بسمالله الرحمن الرحيم 


< قل هل يستوى الذين يعلمون والذين لا يعلمون انما يتذكر 
اولوا الالباب () » . 


( سورة الزمر ) 


قواوات 


ره خ# المقدمة #« 
لقد ظهر الاهتمام بالتدريس كعمل علمى فنى » بعد تقدم الابحات 
فى « علم النفس التربقى » » وظهبور علم « اصول التربية » 
و« المناهج » ولقد 'دى هذا بدوره الى بروز « طرق التدريس » كعلم 
يعتمد على درامة المواقف التعليمية المختلفة » اذ لايكفى لنجاح المعلم 
أن يكون متمكنا من مادته العلمية فقط » بل لابد له من أن يكون على 
علم بخممائعى النفس البشرية » وخبيرا فى العلاقات الاجتماعية 
والانسانية » وعلى امة باساسيات طرق التدريس , 
بدوره فى بناء المجتمع وتقدم الامة » وهذا هو المعلم العصرى ٠‏ 





يمان كامل 





ونا كانت كثير من الكتابات فى طرق التدريس تميل الى الجانب 
النظرى .» علما بأن التدريس علما تطبيقيا » ولهذا فقد حرص 
المؤلف على أن يكون هذا الكتاب كذلك 6 ومزكزا على !ساسيات هدا 
العلم ٠.‏ 

ولقد جاء هذا الكتاب فى متة فصول يتحدث الفصل الاول منها عن 





التدريس والحاجة اليه وتعريفه واهميته ٠‏ 


فيعالج 'ساليب التدريس المختلفة موفحاً مميززت 


عه 





إما الفصل الثان 


كل أسلوب وعيوبه 





ابناحية النظرية ؛ تم يتعرض لها من الناحية 
ائب الخدرة كم 


عام اولا" » اى من 
.ةو .ؤلام ف تعشنق اأهداف على إساس + 
التطبيقية وذلك فى تصنيف الا 





تعنيفها على اماس جوائب 


عد سيق اوتكاعة 2 منواذ فين 
الذريف: 3 سياغة اهداق النكؤكية © سواه بج 





10 مه 


للتقويم سواء تقويم الجائب التحصيلى ؟و التكيف الشخصى والاجتماعى 
للطلاب ٠»‏ واخيراً يأتى الفصل السادس ليتحدث عن التخطيط فى 
التدريس » وعملية تحضير الدروس اليومية ٠‏ 


ولقد راعى المؤلف ابراز الجاتب التطبيقى فى مواضع مختلفة من 
الكتاب ولذلك فقد جاء موضوع.تحضير الدروس اليومية فى آخر الكتاب 
أنه تطبيق على جميع الموضوعات السابقة » وبذلك يمكن للقارىء عند 
تطبيقه العملى لما جاء فى هذا الفصل ان يستفيد بوضوح من القصول 
المابقة ٠‏ 

هذا وترجو من العلى القدير ان ينتفع ابناؤنا الطلاب واخوتنا 
المعلمين بما ورد فى هذ! الكتاب ٠‏ 


رالله من وراء التثصمد . 
المؤلف 


طرابلس الغرب فى 22 - 2 - 92 


الغصلالاولٌ 


© التدرسيي © 


هو التدريس © 
»+ الحاجة الى التدريس ٠‏ 
» تعريف التدريس ٠‏ 
» التدريس فن وعلم. 
» اهمية التدريس ٠‏ 
* مراحل تطور التدريس ٠‏ نظرة عامة ٠»‏ 
» العوامل التى تحدد طبيعة اسلوب التدريس ٠‏ 


+ مباديء التدريس الجيد. 


قلس 


© الحمساجة الى التدريس ‏ 


هدف التربية الى تشكيل الطفل اجتماعيا اعيا ونفسيا وعلمياً تشكيلا” 
مليما » ويتم هذا التشكيل على اماس حاضر الطفل ء وهو الثىم 
الحقيقى الوحيد الذى يمكن اخضاعه لسيطرة الكبار . 





ومما يجدر ذكره ان هناك اختلافا واضحا وفرقا بين فى قدرة 
الوليد البشرى على الحياة درجة ونوعا عن قدرة غيره من الافراد فى 
التجمعات الحيوانية ٠‏ فإلوليد البشرى يولد محتاجا إلى العناية 
الجسمية. والنفسية والاجتماعية » من جانب الكبار المحيطين به » وذلك 
بعكس الحيوانات الاخرى فوليد الفرس مثلا” » يقف على 
قوائمه منذ الساعات الاولى لولادته » ويستطيع ان يمشى خلف امه 
بعد ذلك بوقت قعير » وكذلك وليد التمبانزى يمكنه التعلق بصدر 
أمه منذ اليوم الآول » ودون ان تساعده الام على ذلك » بل ويستطيع 
أن يقبض على الأثياء بيديه » فى حين أن الوليد البشرى لايمكنه القبض 
على الاشياء الا فى 'واخر الشهر الثانى واوائل الشهر الثالث » وكذلك 
لايمكنه الحصول على غذائه الا بمساعدة والدته » ولهذا فان ! 
البشرى يعتبر عاجرا بالسبة الى غيره من أفراد التجمعات الحيوانية + 
























هذا ولا يعتبر عجز الوليد ال 
فنعا هو غلئل: ايجنى. > استثمرته التربية كى تحئول هذا العجز الى 
قوة قن النفس البشرية والكائن البشرى » ويتفوق بها على غيره من 
أغراد التجمعات الحيوائية ٠‏ 


العلاقة بين عجز الوليد البشرى والتدريس : 
استثمر المجتمع عجز الوليه البشرى التثمارا 'يجابيا عن ضربق 
متم حل الولد 


التربية ٠‏ وبتشح ذلك ممايلى : 





قا امستمشد 
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غطريا , ولذلك فهو أكثر استعداداً لتشكيل نشاطه وتوجيهه فى اتتجاهات 
متمددة . عدم التحدد الفطرى فى طبيعة الوليد البشرى معناه أن الكبار 
يستطيعون أن يوجهوا نشاطه فى أشكال مختلفة ؛ ويستطيعون أن يشكلوا 
شخصيته الانسانية بالشكل الذى يرغبون فى مخقيقه . 
2- إن عجز الوليد البشرى يعنى استمرار عناية الكبار به » واهتمامهم 
٠‏ بالوسائل التى تساعد على بقائه على قيد الحياة » ولذلك فهو يحتك 
بالكبار احتكاكاً مباشراً ؛ لكى ينمى الوسائل امختلفة التى يستطيع بها أن 
يسد حاجاته البيولوجية ؛ والعقلية » والنفسية . ومن هنا كانت 
فرصةالوليد البشرى فى الاستمتاع بالتعلم الذى لانمجده فى التجمعات 
الحيوانية . 

3- ان عجز الوليد البشرى يعنى مرونة هذا الوليد ء وامكانية تطوير 
وتنمية قدراته واستعداداته » إلى أقصى حد من الفاعلية عن طرهق التربية 
بشرط حسن اخختيار الوسائل التى تؤدى الى حقيق ما رسمه المجتمع من 
الأهداف . 

وتما سبق فانه يمكن القول على أن السلوك الانسانى هو ٠‏ نتاج 
التفاعل بين الطبيعة الانسانية » وبين البيئة الاجتماعية ؛ » ولهذا لجأت 
امجتمعات الى اجراء هذا التفاعل عن طريق تربية أبناءها بوسائل متعددة 
وتطورت هذه التربية على مر العصور ؛ وحسب فلسفة كل مجتمع 
وحاجاته . وكان التدريس أحد وسائل امجتمع لتربية أبنائه . 

تعريف التدريس : 4 
.. ”. يوجد تلازم واضح بين لفظ ٠‏ التربية » ولفظ ٠‏ التدريس © بحي 

لانذكر كلمة التربية الا ويقفز لفظ التدريس إلى الأذهان . 
١والمقصود‏ بالتربية أنها ٠‏ التعلم من أجل استشمار طاقات الفمر 
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لقد انشا المجتمع المدرمة 
المعارف الى التلاميذ » و" 






التفكير » والقيم التى د 





الأول عن هذا الأمر » لأنه يسعى لتحقيق 
نحو ابنائه » فهو مطالب بأن يكون نموذ 
وسلوكياته واتجاهاته » وعلمه » وطريقته في 
ظريقته فى التعامل ونقل الأفكار ٠‏ و 
عدى لعمليات التدريس آلا يكون لديه الرغبة 


والامتعداد له فقط » بل ان يتعدى ذلك ٠‏ بان يعد لهذا العمل 'عدادة 









لك 'صبح من الضرورى المسن 


ذلك والقدرة عليه » 





٠ جيدا"‎ 





وهذا يتطلب بان 


أولا * فن التدريس : 





0 إن يعرف ٠‏ 





: كل علري 


طرق التدريس ومتى بمكن ا-تخدام 


: علم التدريس : 





قن 
الك يد 








؟ى أن يعرف ا 


سؤلات 


وقدراته ومواهبه » وتوجيهها التوجيه السليم » وتكوين شخصية المتعلم 
من أجل بناء نفسه » وخدمة مجتمعه الذى ينتمى اليه » ٠‏ او انها 
الاعداد للحياة ٠‏ 


والتربية عملية مستمرة ومتطورة » وتهتم بتكوين الخصائص 
الانسانية فى المتعلم ٠‏ وتتم التربية بطريقة مقصودة أو غير مقصودة ٠‏ 
اذ يمكن أن تحدث عملية التربية فى المنزل » وفى الشارع » وى 
الحديقة » وعلى ثشاطىء البحر » من جزاء ما يمارمه الفرد أو يشاهده 
فى هذه الاماكن ٠‏ 


اما التدريس « فهو عمل او نشاط يمارس بقصد تهيئة كبر فرصة 
للمتعلم كى يربى » + ويمكن القول ايضا بأنه « عملية تفاعل بين 
المعلم والطلاب تسعى لتحويل الأهداف والمعلومات النظرية والمنهجية 





ات معرفية » وقيمية » واجتماعية » وحركية » مفيدة للتلا 





ولا كانت المدرسة بمناهجها » وتلاميذها » وعامايها » عبارة عن 
مؤسمة اجتماعية » تجمد المجتمع بكل مفاهيمه الاجتماعية والسلوكية 
والسياسية » وقد اوجدها المجتمع لتذطلع بدور تربية 
النئىء » فانه يمكن القول بان التدريس هو احد وسائل المجتمع لتربية 








ابنائه » 'و بمعنى آخر يمكننا ان نقول بانه الوب اجتماعنى 
'وجدته حاجة المجتمع للامهام فى ت 
المجتمع فى افراده ٠‏ ولذلك فهو 


الفرد تربية مقصودة وموجهة » بعد تحقيق أهداف معينة ٠‏ 





الصغار ؛ بما يحقق آمال 





اية انسانية منظمة تهدف الى تربية 


ولابتم التدريس ( التعليم ) الا بوجود طرفين اساسيين » هما 
» ولذلك يهتم المعلم بساعدة المتعلم على 'ن يمر بخبرات 


وهتنوعة اء مبا 





شرة وغير 





» تسهم فى نكيل شخوربته‎ ٠» 


دف 'لى إحداث تغبير فى الاتجاه المرغرب » فى 





درق ككلم + 


حا لاسن 





وعلى هذا فان فنا دعلم ٠‏ فهو فن من خلال ما يظمر 
من قدرات المعلم الابتكارية والجمالية فى التفكير واللفة والحركة 
والتعبير » وعلى مبيل المثال فان هذا معلم يمتاز في ادراك العلاقات 
وايجاد حلول ٠‏ واستتباط مبادىء اساسية ؛ فهو بهذا فنان مفكر , 
ولذلك فان تلاميذه يحاولون تقمص شخصيته فى ذلك ؟ وهذا مايماعدهم 
على استنباط بعض المبادىء الاسامية والقواعد العامة اثناء الشرج . الى 
انهم يتوصلون بانفمهم الى مايهدف اليه الدرس . 


وهناك معلم آخر يمتاز ببراعته الادبية ؛ وبلاغته اللفوية » فهو 
خطيب موهوب » يثد انتباه كل من حوله من الطلاب ؛ ويدفعهم الى 
أن يكونوا أكثر استعدادا للتفاعل معه » وبذلك يصيح الموقف التهايي 
اعمق اثرا واكثر ثراءا ٠‏ 


وثالث يمتاز المحببة للتلاميذ يسبب تعامله الانسائى 
معهم ٠‏ سواء داخل الفصل أو خارجه » ولقد اثبتت البحوث التربوية 
والنفسية ؛ ان المناخ الذى يشيع فيه الشعور بالدفء والمداقة يساعه 
على تحقيق الكثبر من الأهداف التى يسعى المعلم الى 
وهكذا ٠٠٠‏ وفى الحالات المابقة يمكن اعتبار كل واحد من هؤلاء 
المعلمين فنانا فيما يقوم به نحو طلابه ٠‏ 


والتدريس عمل نشط مثير » وهو كغيره من المهن التى تعتمد على 
أسس علمية » فهو كالطب ٠‏ والهندسة.؛. والمحاماة ٠...‏ الخ ٠‏ 
أى أنه علم كبقية العلوم الاخرى » ويتضح ذلك من الصفات 
الآتية > 
1 - قدرات المعلمين تصقلها العلم : 
5 تاديته لعمله » لم 
ا 00 ا بل كانت 
3 تكن ايغا بمحفر دفة » بل كاز 
ة الموهبة فقط » ولم تكن ايغا بمسحض 

















نية على اسس علمية هادفة » فالأراء والحلول العلمية الفذة » نتجت 
هبنية أسس علمي 








من تعمق المعلم فى تخصعه » والبلاغة اللغوية التى تفوه بها المعلم » 
كانت نتيجة اطلاعه على خبايا اللغة وتمكنه من تفاصيلها » والتعامل 


الانسانى مع ألتلاميذا 2 نتج من فيم المعلم وتقديره لماهية الانسان 
والمجتمع » ومعرفته باهمية العلاقات الانانية من خلال درايته بعلم 








ان التدريس اعبح نظاما واضحا له مدخلاته » وعملياته » 
اله » حيث تتمثل المدخلات فى الاهداف والمناهج والوسائل 


ية .... الخ وتتمثل العملي'ت فى طرق واساليب التدريس المتبعة» 











ات فتتمثل فيما تحقق من الاهداف التى رسمها المعلم» او فيما 





ولكل مرحلة من تلك المراحل طبيعة مختلفة عن الاخرى » ووظيفة 





» بالرغم من تسدل تلك المراحل واتصالها 


بعد ذاك التغذية الراجعة التى يكون من ن 





نمت المجتمعات الحديثة وتطورت واتسعت داك 
واعبح احد مميْزات ذلك المجتمعات وجود المدارس فيها » لكى 
اليها باغداد النثىء اعدادا مليم؟ وصحيحا » نيابة عن 


وتساعدها الآسرة فى ذلك . 











وكانت اهم دواعى انشاء المدارس تتمثل فيما يلى : 


5 عدم قدرة الأسرة على تربية الطفل تربية متكاملة ٠»‏ وذلك 


بسبب عجزها عن مساعدته فى كسب المعرفة الانسانية » بسيب ديت 
تلك المعرفة وتعدقها » وتشعبها » فلجا المجتمع الى انشاء المدرسة 
باعتبارها مؤسسة متخدعة » يمكنها أن تكب الطثل تلك المعرفة 


عن طريق عملية التدريس التى يقوم بها معلمون متخعصون ٠.‏ 


ب - عدم قدرة الآسرة ‏ فى كثير من الأحيان ‏ أن تنتقى او 
تختار انماط السلوك المرغوبة » وذلك بسبب اختلاف الاسر فى المسنوى 


اللعتقدات الدينية » وافياسيةء 





أدى » والاجتماعى » والثقافى »2 وا 
3 









ولذلك -يكون هناك 
اختلاف العوامل ال.ابقة » ولهذا كانت المأدرسة هى المؤ.-. 





لة المجتمع لتوحيد فثاته عن ريز 


سيلا 


ابناء الجيل الواحد ٠‏ 


22 


فهو علم ونن كما اتفح فى الصفحات الساب 





» وهو تطبيقى 
لآنه يطبق هذه العلوم والفنون اثناء عملية التدريس فى المدرمة » وهو 
/ 





ائى إن المدرسة تنتهى أو تختار من الخبرات الانسانية » ماتسراه 
منامبا لمجتمعها » وهر متطور ايضا لأنه يحاول ان يواكب الجديد فى 
العلوم » 'و بمعنى آخر يحاول إن يواكب التطور العلمى » وكذلك 
يحاول جاهدا ان يوجد أماليب التدريس المناسبة لتلك العلوم المتطورة» 
'ى ان تتطور / نون ) لتواكب التطور العلمى ٠‏ 
ولذلك فان مهنة التدريس تحتاج ممن يمارمها » 'و يعد نفسه للقيام 
بها » ان يكون عنده الامتعداد لتقبل الجديد » وان 'يكون انسانا 
متطورا » وأن يكون على علم بد..ةورها واخلاقياتها » فهى مهنة تلقى 
على كاهل صاحبها 'عباء من الجهد والمثتة والتذ, 
البشر » ويتعامل معهم بعبر وتحمل 


















» لآنه يبنى 


ضميره تحتم عليه أن يكون نموذجا يحتذى فى سلوكه 


مشرقة مثشرفة لنعط مهذب من الوك والتعامل ٠‏ 











ولذلك كان للتدريس اهمية كبرى يمكن إن تتفح اهم معالمها فيما 





تعثرف 
والمعتقدات » والاخلاق » والقذون » وال 
والعادات التى يكتسبها الانسان كعفو فى المجتمع » ٠‏ 






لثقانة هى « كل ما توددل اليه الانسان عب 


امق القة ‏ وطاذات: © .وتقالية. 2 ومتعتقذات * 
شرن » وعلوم ؛ وازياء » وما نتج عن 


هذا كله من اسار ن للحياة 


-قه- 


ولما كانت الثقافة اجتماعية ؛ بمعنى أنها لايمكن أن توجد الا 
فى مجتمع ء لانها اسلوب حياته » ونتاج عقلية اهله » ولذلك وانء 





كما أن المجتمع تتعرض ثقافته للتغير على مر العصور » اذ ان حركة 
المجتمع فى فترة ما ؛ قد تختلف فى طبيعتها واهدافها عن فترة آخرى. 
ولذلك كان لزاما على المجتمع أن يوجد من يقوم بعملية التدريس 
لنقل التراث الثقافى الخاص بالمجتمع لأبناء المجتمع نفسه ٠‏ وكذلك 


انتقاء اختهار عناصر من_الثقافة الانما تتناسب واوضاع اع المجتمع . 


4 تكوين الاتجاهات السلوكية المرغوبة > 


يقصد بالاتجاه * ذلك الاستعداد او التهيوء العقلى الذى يتكو 
عند صاحبه » نتيجة لخبرات مابقة » ويجعله يسلك سلوكا معينا » 






ذا طابع خاص ٠‏ ازاء الاشخاص او الاثياء » او الاراء » . 
يعارف الاتجاه بأنه « امتجابات القبول او الرفض 
القضايا العامة » » او هو« الموقف إلذى 
» مواء المادية منها او المعنوية » . 








الاثر التربوى للبيئة الاجتماعية ينعكس على تكوين 


وللا كان 
ة » وتحديد أنداطه 





اته العقاية وائعا 


. اها 


السلوكية » فان الععيتك تتدخل لتكوين هذء الاتجاعات عن طريق 
لائمة للعصر وللمجتمع 





التدريس » على ان تكون هذه الاتجاهات ملا 
قا أن اولخد + 


الظواهر المختلفة » وار العم 





فطريقة التفكير » وكيفية تفمير 7 
على الأمور » وعدم التعصب » 0 





0-5-2 





3- الارشاد والتوجيه : 


يتحمل المعلم قدرا” كبيرا فى موضوع الارثاد والتوجيه » لحل 
مشاكل الطلاب الصحية والاجتماعية » وعلاقاتهم الآمرية » وتوجد 

التعليمى » واختيارهم للمهنة التى يرغبون فيها » او التى تناسبهم » 
وذلك من خلال التدريس الفعال والناجح ٠»‏ الذى يراعى ويهتم 
باستعدادات الفرد وقدراته » واحتماماته ومواهبه » وكذلك مراعاة 





يته فى حاضره ومستتبله » ولذلك فقد أصبح من أهم 


اهتمامات المدرمة الحديثة » الاعتناء بنمو الشخفية السليمة ٠‏ 


والمديحة » حيث أن هناك اعتقادآ بان احد |سباب الامراض النفسية 





والعقلية عند الشباب والكبار » يرجع !إلى حوادث غير مارة مرت بهم 
فى حياتهم المدرمسية ٠‏ 


وهذا يبين لنا أن المعلم لابد ان يراعى فى تدريمه ان يحمل 
الطلاب على مقياس ححيح لقدراتهم » حتى يعرف كل طالب منهم 
قدراته الحقيقية » فلا يصاب بالغرور » ولايصاب بالاحباط ايضا » وذلك 
عن طريق تنظيم المواقف التعليمية التى يثترك فيها التلاميد دون ضغط 
1 من الخارج » والتى يتوافر فيها فرص النجاح للقادرين على ذلك » 
ولابد ان يدعى المعلم لمعرفة اسباب الفثل التى تعرض لها بعضض الطلاب» 
ويحاول ازالة تلك الامباب » لانها قد تكون مرتبطة باسباب نفسبة 
لدى الطلاب »؛ كما يحاول المعلم أن يتعرف على مايعانى منه طلابه 
من مشكلات » ومحاولة حلها او تحويلها الى المختصين » حتى لاتؤثر 

نف.يا بال لب على حياة الطلاب ٠‏ 


اح واب 


هك ب بهي الوه 


يمكن للمعلم أن يبذل جهودا مستمرة لغرس روج البحث العلمى 
ندى تلاميذه » وذلك عن طريق التدريس بواسطة الأساليب !لفنية للبحث 
ومناقشة تلاميذه فى بحوثهم ونتائجها » وكيفية اجرائها » ويراعى 
أن يكون البحث الذى يقوم به التلاميذ فى مستوى نضجهم العقلى ٠‏ 


كما يمكن للمعلم ان يقوم بالتدريس عن طريق الامتكشاف » او 
عن طريق الاستقصاء » وبذلك يسعى الطلاب دائما الى الامتزادة من 
العلم والمعرفة عن طريق اجراء البحوث العلمية » او محاولة الامتكشاف 
أو الاستقصاء والمتابعة ٠‏ 


2 


© مبادىء التدريس الجيد © 


يعتمد التدريس الجيد على مبادىء اماسية ممتمدة من علوم 


نه 8 

الترب بية وعم النفس وعلم الاجتماع وعلم المنطق ٠.0٠٠‏ للخ ٠‏ 
ل امسبسبيبيبب لال مسسسسسسس سس يبي 0 

وتتمثل !هم هذه المبادىء قيما يلى: 


1- تحدك اهداف التدريس : 





الهدف فى اللغة هو الغاية » او القعمد » وعلى هذا فان الهدف 
التعليمى يعنى التمد او الغاية من التدريس » او بعبارة اخرى ان 
يسال المعلم تقه ٠‏ 


أقوم بتدريس هذا الدرس ؟ 





ماذا 'ريد من التلاميذ فى نهاية هذا الدرس ؟ 


كما ان الهدف التعليمى يشير الى أثر عدلية التدريس على سلوك 
المتعلم » ومن هنا كان لا للتدريس الجيد ان يبدا اولا” بعملية تحديد 
الاهداف » وسوف نتعرض بالتفصيل لهذا الموضوع فى فصل قادم ٠‏ 





2 - تحديد الاستعداد التعليمى لدى انتلاميذ 


سي 2 





يعقبن اتعديه الاستعداد :التعليمنى لدى التلامية: الحند المبادىء 





000 المعلم ) 
فى الانان ( المتعلم ) ٠»‏ ويعتمد هذا التفاعل والتاثير على درجة 


الا.تعداد العقلى والاجتماعى والجدى لدى التلميذ ٠‏ 


سم تدسسطفة 


د..نعداد اللتعلم هو توذر القدرة لدى التلميذ للتعلم 2 ويتاثر 





ح '[ مه 


هذا الاستعداد بعدة عوامل » من اهمها عامل النضج العقلى ارقا 
عامل الخبرات السابقة لدى التلاميذ » وعامل الدافعية » والمستوى 
الثقافى والاجتماعى والاقتصادى للاسرة . 


ولذلك وجب على المعلم ان يحدد الاستعداد ؛ 
التلاميذ دائم » وبديورة مستمرة » اذ من الخطا إن يظن بعض المعلمين 
اية عملية التدريس فقط » 
وائما هو عملية مستمرة فهو يبدا قبل عملية التدريس الفلية ؛ 
ويستمر معها حتى نهايتها ؛ ولذلك فان عملية تحديد الامتعداد 
التعليمى لدى التلاميذ تعتبر جزءا لايتجزا من مبادىء التدريس 
ايعو > 


3ج اعتبار التلميذ محورا للعملية التعليمية : 








يعتمد التدريس الجيد على مبد! اعتبار التلميذ محورا للعملية 
التعليمية » وان يصب جل الاحتمام على التلاميذ » من حيث ميولهم» 
وحاجاتهم العلمية » والنفمية » والاجتماعية » وقدرات كل م 
ومحاولة تلبية تلك الحاجات » وتنمية تلك القدرات بالطرق التربوية 
الصمحيحة ٠‏ 


د مناسبة التدريس مع حالة التلاميذ : 










الة بحليئى التعلم 
اسب مع احالة بحليثى 





فلا يتم التركيز على جائب على حماب الجوائب الآخرى © والا كانث 
مخرجات عملية التدريس » مخرجات غير متوازنة ايض .٠‏ 


مك - اثارة دافعية المتعلمين : 
يقعد باثارة دافعية المتعلمين © ايجاد الرغبة عندهم للتعلم » 
وحفزهم عليه » وهذا يؤدى الى حدوث تعلم فعال وعميق الآثر » 
باقل وقت واقل جهد » ويكون اثره بعيد المدى » كما تؤدى أثارة 


دافعية المتعلمين الئ التقايل من مكلات النظام والضبط الصفى بمعئاه 


٠ التقليدى‎ 


وللاسباب السابقة مجتمعة يعتبر مبدا اثارة الدافعية لدى المتعلمين» 
5 المبادىء الآماسية والهامة للتدريس الجيد ٠‏ 
6 - مراعاة الفروق الفردية : 


لقد خاق الله سبحانه وتعالى الناس فى تشابه واختلاف ٠‏ 


فالتشابه من حيث النظام العام » والتركيب العام للجسم 2 . 
ات فهى واضحة 





٠‏ فهذا ابيض وذاك أسمر » هذا طويل 
إذاك قصير » هذا شعر مجعد وذاك شعره ناعم مسترسل ٠.٠...‏ الخ 
كما ان هناك اختلافات اخرى مثل الاختلاف فى القدرات والامتعدادات» 
والميول والاتجاهات » ودرجة الذكاء » والحالة العحية والمزاجية 
والطباع ٠‏ 





ونتيجة لهذه الاختلافات والتى ت الفروق الفردية بين التلاميذ» 
كان لزاما على المعلم الجيد أن يراعى هذه الفروق عند تدريسه لهم » 
وان ينوع من 'ساليب تدريه وا.ثلته » والومائل التعليمية » حتى 
تناب مع المتويات المختلف الى © اكد ينكين 8 لم قم 


حدوف المحيطة بالتلميذ لتاعده على تحقيق النمو الشامل والكامل ٠‏ 








ولايفهم من ذلك اهمال المستقبل ؛ وعدم الاهتمام به ٠‏ بل ان 
الاهتمام بالحاضر واستغلال 'قدى امكاناته بطريقة مليمة وتخطيط 
عدروس ٠‏ يعتبر فى الوقت نفمه اعدادا للمستقبل . : 
8 - استخدام الوسائل التعليمية : 





يراعى التدريس الجيد مبدا استخدام وسائل وتكنولوجيا التعليم 
باختلاف أذواعها » وفى مواضعها المختلفة » نظرا لما لتلك الوسائل من 
أهمية فى العملية التعليمية ٠‏ 


- وسيأتى الحديث عن ذلك بالتفصيل لاحقا - ٠‏ 


سويب المرونة والتعديل: 





يتصف التدريس الجيد بالمرونة وا 
الموقف التعليمى » اذ أن المواقف التعليمية 
درس لآخر » ولايمكن أن تصب الفصول الدرامية فى قوالب متشابهة 
أو قالب واحد ٠‏ بل ان الفصل الواحد قد تظهر به بعض المواقف 


ف من صف لآخر » ومن 


التعليمية المغايرة للمتوقع ٠‏ 


ولذلك يراعى التدريس الجيد » 'و المعلم الجيد مبدا المرونة 
المنامبة على خطته المرسومة للدريي 2 حتى 





وادخال بعض التعدي 
تتناسب مع الموقف التعليمى الجديد ٠‏ 


سنووات 


0 - استخدام التقويم المستمر : 


يعترف التقويم بانه « عملية تشخيصية علاجية وقائية » شاملة 
لجميع نواحى النمو » ومستمرة » ٠‏ 

ومن خلال التعريف الدابق يتضح ان التقويم بومائله وإنواعه 
المختلفة » عمل ضضيرورى للتشخيص » ومن ثم العلاج » وذلك بعد 
الحصول على التغذية الراجعة » وهذا يؤدى الى تعديل مير العملية 
التعليمية » والوقاية عن الوقوع فى الأخطاء مرة اخرى ٠‏ 


كما ان التقويم عملية تشمل جميع نواحى النمو فى شخصية التلميد 
وكن السك ق كما قد يتبادر الى ذهن البعض 
-. بل انها تبد' من بداية العملية التعليمية » وتستمر سعها حتى نهايتها 





ولذلك فان التدريس الجيد لايمكنه الاستغناء عن مبدا استخدام 
التقويم ٠‏ 
حسم الاعتراف بمبدا انسانية الانسان » وتاثيره وتأثره : 


ان التدريس عملية أنسانية بكل ابعادها ٠‏ فهو عملية تأثير وتاثر 
بين ناضج (المعلم) ونائىء (التلميذ) ٠‏ اى انه عملية تأثير الانسان 
فى الانسان » وهذا يستلزم من المعلم والطلاب جهدا وفكرا” اصيلا” » 
ومراعاة المعلم لانسانية التلاميذ » وذلك باحترام شخصياتهم » وتقدبر 
مشاعرهم » وتشجيع الآراء الجيدة التى تتدف بالابتكار والتجديد » 
واعتماد التعزدز فى تدريسه » والتسامح معهم » ومحاولة حل مشاكلهم. 


سس 31 اسم 


احل ن : 
٠‏ مراحل تطور التدرييبى ى 
«نضرةعامة » 


فد مارس الانمان عملية التدريس منذ ان وجد على الارض » 

06 كه 3 3 8 

.لكنه لم يكن تدريم؟ بالمعنى الدقيق الذى تحمله هذه الكلمة » ومالها 
من مدلولات كبيرة فى عصرنا الحالى . 1 


فلقد مارس الانسأن: البدائى عملية التدريس ؛ من خلان ما كان 
يعلمه لابنائه من عمليات جميع الغذاء » والتعرف على 
والابتعاد عن مواطن الخطر » والتسلق على الاشجار » و 
الصالحة للمبيت وطرق ميد الحيوانات » وصناعة الملابس من جلودع: 
وصناعة الاسلحة التى يدافع بهاعن نفمه . 








ومجمل القول هنا » ان عمليات التدريس ٠‏ وطرقه واساليبه » 
كون للنقاش او المؤال 


9 وفى ذلك 







نت تعتمد على التقليد والمحاكاة دون ان ب 
فيها موضع » حيث كان يقلد الطفل اباه » 


يمكننا القول تجاوزا؟ ‏ كان يقلد التلميذ معلمه » وتقلد التلميذة 
57 





بدا ظهور المعلمين بشكل اكثر تخصعما » اذ 'مبح المحرة والكهنة ورجال 
بالتدريس » بالاضافة 'لى ما كان يقوم به الطفل مسن 


التى سبق التحدث عنها ٠‏ 


ولدّه احتكر السدرة والكهنة هذا المجال ادة طويلة ٠‏ 
الدينبة انما 


يعلدون التلاميذ المحر » وبعضن الطقرين 











معينة » تتمثل فى حركاث الجسم » واشه 
الخ وبما 1 





ساقوت 


وكان الكهنة والسحرة يعاقبون التلميذ الذى يفثى اسرار هذه 
المهنة او انذى يفثل 'و يجد صعوبة فى أداء الحركات 'و الحفظ والترتيل 
بعقاب بدنى شديد » ويمكن القول بان أساليب التدريس فى هذه المرحلة 
اتسمت بالتقليد والحفظ » حيث كان التقليد يتمثل فى تقليد حركات 


الكاهن او الساحر ٠‏ اما الحفظ فيتمثل فى حفظ التراتيل والتعاويذ 
المختلفة ٠‏ 


ويمكن ملاحظة ان هناك نوع من التطور طرا على 'ساليب التدريس» 
فقد بدات بالتقليد والمحاكاة » ثم اضيف اليها الحفظ والترتيل ٠‏ 
8 


واستمرت اساليب وعمليات التدريس فى التطور لتواكب قطور 
المجتمعات ٠‏ وتمثل هذا التطور فى عمليات اعداد المحاربين الذين 
يدافعون عن البلاد » فكانوا يتعلمون فنون القتال » عثل ركوب 
» واستخدام اليف والرمح » وكيفية صناعة الاسلحة التى 
يستخدمونها » واستلزم هذا هنهم التمييز بين انواع المعادن المختلفة » 
ومعرفة خدائصها وممبزاتها » بل ومحاولة تقوية بعض المعادن بمزجها 








مع بعضيا البعض بنسب مختلفة » واجراء العديد من التجارب للحصول 
على 'فخل نوعية منها » كما كانوا يتعلمون ايضا الاهازيج المختلفة » 
والصميحات الحربية ٠‏ 


وفى هذا تطور للتدريس واماليبه » فبالاضافة الى التقليد والمحاكاة 
والحفظ والتسميع » دخل عامل جديد للتدريس » الا وهو المعمل او 
المختب, ٠‏ وان لم يكن بصورته الحالية المتقدمة » سواء فى | 5 
فى الافكار » وتمثل هذا العامل فى التجارب التى تجرى على صناعة 


الاسلحة الحربية المتمثلة فى السيف » والرمح » والخنجر » والدرع .. 
٠ .‏ الخ ٠.‏ 





1 وهكذا نلاحظ ان هناك نوعا من التطور يطر' على التدريس 
بانتمرار ٠.‏ 


3 عب 


ومع ظهور الاملام وانتشاره » بدات الماجد تاخذ دورها فى 
التدريس » ولاغرو فى ذلك » حيث ان أول آبة واول كلمة انزلت فى 
القرآن الكريم هى «اقرا» » ولند كان للمسجد اثره الكبير فى تعليم 
الناس !مور دينهم ودنياهم ؛ وكان 'سلوب التدريى فى المسجد نظري؟ 
وعمليا ؛ حيث حفظ المسلمون فيه القرآن » وتعلموا الصلاة » ومن 
المسجد تاسمت الدولة الاملامية الكببرى ؛ وتخرج كبار العلماء 
والمفكرين ٠‏ 

وفى ليبيا استمرت المساجد فى تادية هذا الدور » فكان الاهالى 
يرسلون اطفالهم الى. المساجد فى فترة ما بعد الظهر ٠‏ ليتعلموا القران 
الكريم » ومبادىء القراءة والكتابة » حيث كان يجلس التلامية فى شبه 
حلقات يتوسطهم الفقية »؛ ولقد انجبت المساجد علماء اجلاء » ومفكرين 
عظماء . 


وقد كان هناك نوع آخر من التعليم او التدريس فى ليبيا فيما يطلق 
عليه اسم الرباطات » « والرباط تكنة تتكون من صحن وعشرات الغرف 
الانفرادية حوله ومن الطبقات التى تعلو جوانبه وتنتهى بجامع كبير 
وصومعة م,تديرة للاذان » وخمبوصا لمراقبة السواحل من غارات 


الاعداء » . 


وبالاضافة الى المهام والوظائف الثى كان يؤديها الرباء 35 : 
كان يعتبر مدرسة » يلقى فيها المرابطون الدروس على الرجال و فين 
كا كل ليا مره تمد على امل و امغر ب ب ما 
ممناعة الحبر والورق ٠‏ اذن فلقد كان اسلوب التدريس ا اهل 
أسلوب عملى نظرى » ولقد كان للرداطات اهمية كبرى ف [ابنقية ؛ 
ليبيا بل والمغرب العربى فقد كان القيم فى الرباط مجاهدا + 
متمتعا بالقيم والاخلاق انحميدة الخ + 
الزاوية تشبه الرباط الا 
ثم انتشرت بعد ذلك الزوايا فى ليبيا » والزاوه 


انها اصغر » واكثر ماتكون فى الدمحارى والامكنة الخالية ٠‏ بينما 
الرباطات على شاطىء البحر » وكانت الزوايا عبارة عن دور تعليم 
وذبيافة وعبادة » واماكن نسخ للقرآن الكريم » وعلى كل حال فقد 
كان تعليم الزاوية ارقى من تعليم الكتاتيب » حيث كان المكتب يعتمد 
على سلوب الحقظ والتسميع » ولايركز على الفهم والامتيعاب الا بدرجة 
قليلة » وكان يعتمد على أسلوب العقاب البدنى الشديد ٠‏ 


ثم تحلورت طريقة التدريس فى الكتاتيب » الى تعليم الكتابة 
والقراءة ؛ والمبادىء البديطة للنحو والفقه'. ثم تدرجت المواد 
الدراسية الى مبادىء الحساب ٠‏ ولقد كانت هذه الكتاتيب وبهذا 
الاملوب منتشرة فى أرجاء الوطن العربى عامة الى ان ظهرت المدارس 
وبدات تسير فى الخط الطبيعى للتطور الذى يصيب كل شىء فى هذه 
الدنيا ٠.‏ 


ولقد كان ينظر فى السابق الى التدريس على انه توصيل المعلومات 
للطلاب » ولذلك فقد كان يعتمد على تسميع الحقائق الواردة فى الكتاب 
المدرى » وهى حقائق قد تكون مفهومة بعض الفهم » أو غير مفهومة 
اطلاقا » كما انها حقائق لاترتبط بمشاكل التلا 


اميذ وحاجاتهم او 
ميولهم ٠‏ إذ كان اكتساب الم 





ية فى حد ذاته » وكان يفترض 
انه كلما كثرت الصعاب التى تواجه الطابة فى اكتساب المعرفة » كلما 
كانت قيمتها التربوية اكبر » ولايهم بعد ذلك ان تكون المعرفة المكتسبة 
ذات قيمة عملية !و تربوية » وكان ب 








اد أن عملية اكتباب المعرفة هى 
تدريب العقل وتقويته » ولذلك كان التلميذ يجلس الى كتابه يكرد 
مطوره هرة بعد مرة » حتى يستطيع ان 
الامتحان. :© :وَريما دون قوم منه :)ا د 








ولى ظل هذا النظام استخدم 
د ٠‏ وكان الاملوب المتبع 


هن نات 2 


المعلمون العقاب البدتى او التهديد 
تمد على الالقاء سن جآتب المعلم » 


٠»‏ وهذا يتعار, 





مسع ما هو معروقف 


عن التدريس + تنيت لايكون التدريس مثمرا الا اذا كان المتعلم ايجاببا 
أو متفاعلا ٠‏ فاى تفاعل فى الاسماع والصمت دمع 9 


وكذلك لم يكن التلميذ يحظى بأى !هتمام كفرد له خصائصه التى 
يتميز بها عن غيره » ولم يكن هناك اعتراف بالفروق الفردية بين 
التلاميذ » فكان التلميذ بطيىء التعلم يعتبر تلميذا مهملا" » ويعائج 
ذلك بوسائل متطرفة من العقاب البدنى ٠‏ 


ومع مرور الزمن وتطور المجتمعات » وتطور علوم التكنولوجيا 
التى لها ؛ثر مباشر على تطور 'ساليب التدريس ؛ والآهم من ذلك تطور 
البحوث فى التربية وعلم النفس » بدا ياخذ التدريس خطه الصحيح » 
حيث اتضح أن التدريس لايتضمن المعلومات فقط » ولكنه يتضمن الى 
جانب ذلك ٠‏ الفعل : والانفعال » والحركة ؛ والشرح والتفسير » 
والاستماع والقاء الامئلة » والمناقشة والتشجيع » والاقناع والاقتناع » 
والتبوء والتجريب » وحشد من الطاقات الاخرى التى يقصد منها تربية 
الفرد والمساعدة على نموه نموآ متكاملا” فى جميع جوانب شخصيته ٠‏ 





لقد اتفح من الصفحات السابقة ان التدريس علم وفن تطبيقى 
انتقائى متطور » ويندرج تحت نقطتى الفن والانتقاء » موضوع اساليب 
التدريس + ولذلك كان على المعلم إن ينتقى اسلوب تدريس كل درس 
من دروسه » من بين الاماليب المتعددة الموجودة لديه ٠‏ 
ويتوقف هذا الانتقاء على عدد من العوامل » من 'همها : 
2« 
٠‏ 1ح ان يتناسب الأسلوب مع الاهداف : 
أن العلاقة بين “سلوب التدريس والاهداف » علاقة اساسية 
على الى حد القول بأنها علاقة عضوية ٠‏ 





ومباشرة » بل يمكننا ان 


فالاهداف هى القعمد او الغاية » والاسلوب هو الوميلة التى تحقق 
لنا هذه الغاية ٠‏ 


ونا كان هناك غاية ووسيلة » كان لابد ان تتنامب الوسيلة مع 


ومنا حو جدير بالذكر » ان الأهداف متنوعة » كما ان لها 
مستويات مختلفة » وهذا يؤدى بالفسرورة الى اختلاف الاساليب 
التدريسية » لتتناسب مع الأهداف الموضوعة . 

فاذا كان الهدف هو اكساب مهارة للطلاب » كان لزاما على المعلم 
ان يستعمل “سلوب الدروسى العملية » حتى يتمكن الطلاب من اكتساب 
المهارة المطلوبة ٠.٠0.٠‏ وهكذا . 





- ان يتناسب الاسلوب مع طبيعة المادة الدراسية : 


نعتب. المادة الدراسية هى الخبرات التى تم اختيارها من قبل 
خامقى اتيج لتمقوق ادقن الت وقعة ميد 2 
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ومما هو معروف ان لكل مادة دراسية طبيعتها التى تتميز بها عن 
غيرها من المواد الاخرى »© وقد تتقارب طبيعة بعض المواد » فتتصنف 
مع بعضها البعض » ومن مثل ذلك ان طبيعة العلوم الاجتماعية او 
الانسانية مثلا ‏ التاريخ » الجغرافيا » علم الاجتماع » الفلمفة » علم 
النفس » تختلف عن طبيعة العلوم الطبيعية  »‏ الاحياء » الجيولوجياء 
الكيمياء » الفيزياء - ٠‏ 
ويقعد هنا باصطلاع « طبيعة المادة » اى اهداف المادة » وطريقة 
البحث فيها » وميادين او مجالات البحث فيها » وكذلك التركيب 
البنائى للمادة ٠‏ 
ولما كانت كل مادة تختلف فى سابقتها عن الاخرى » كان لزامآ 
على المعلم ان يتبع اسلوب التدريس الذى يتناسب مع طبيعة المادة 
الدراسية ٠‏ 
فمثلا يمكن ان يكون أسلوب المحاضرة احد الاساليب المناسبية 
للعلوم الاجتماعية » ولكن نفس الاسلوب هنا لايتنامسب مع العلوم 
1 العروض التعليبية 
اكثر من اعتمادها على الاساليب الاخرى * 
3- مناسبة أسلوب التدريس للخبرات السابقة للمتعلمين ٠‏ 





ة » التى تعتمد على الاسلوب العملى » او 





إن السابقة للمتعلمين » باعتبارها 


يعتمد التدريس الجيد على الخبرا 2 
2 نطلق لأى تماد وتملم جدية ٠:‏ وذلك:حتى لاتكون  ٠...‏ 
5-5 0 0 2 تعاب ٠‏ وتحدث 
بين الخبرات السابقة والتعلم الجدية. ؛ افيشعب الاستيمب ١‏ 
75 5 5 , ولا كان اللفظ هو رمسر 


: التعل 
قو تم « التدريس » والتعلم 
بعض مشاكل ااتعليم « التدرين 0 ب ةلقل 


للخبرة » كان لزاما على المعلم أن + 





53 ستو 
ريما ا الي اي 0 
حتى يتمكن من اختيار 0 ا اننا على اختيار الالفاظ 
اق اك 1ك ووم كوا روصاعكة كلك 0 0 : 

ات الابقة لطلابه 3 عم كبر 


إإلواظ + غير عند 


وخبرة كما اسلفنا ٠‏ 


6 


4 -مناسبة الأسلوب للدوافع . 


يرتبط الاملوب الى حد كبير بالدوافع الخارجية التى قد 
يستخدمها المعلم لاثارة اهتمام التلاميذ » وجذب انتباههم للدرس » 
كما يرتبط ايضا بالدوافع الداخلية لدى التلاميذ » ودرجة اقبالهم على 
التعلم » وتقبلهم له » ويعتبر الاملوب جيدآ اذا اثار حماس الطلاب» 
وكان باعثا لهم على العمل » ودافعا لهم لبذل الجهد من اجل بلوخ 
الاهداف المنشودة ٠‏ 


5 مناسبة الاسلوب للامكانات المادية : 





المعلم احد اساليب التدريس » لابد إن يضع فى 
اعتباره الامكانات المادية المتاحة له ولطلابه » فلايجوز أن يتبنى اسلوب 





الدروس العملية مثلا” » فى حين يفتقر المختبر الى الاجهزة والادوات 
او المواد اللازمة لاجراء التجارب » كما لابد للمعلم ان يضع فى اعتباره 
عندما يتبنى اسلوبا معينا ‏ امكانية وصول طلابه للمصادر او الموارد 
الخاصة بهذا الاسلوب » دون ارهاق للطلبة بالاعباء المادية » اذ لايجوز 
افتراض ان امكانات الطلبة متساوية » كأن نقول إنهم يملكون فى بيوتهم 
مكتبات » 'و اجهزة يمكن التدرب عليها ٠‏ وكذلك يجب النظر بوجه 
عام الى امكانيات المجدمع 


» وذلك حتى يتناسب الاسلوب مع المستوى 
الثقافى للمجتمع بشكل عام ٠‏ 


> 6 - مناسبة الاسلوب مع مستوى نضج الطلاب : 


يتناسب الاسلوب الذ 






١‏ ى يتبعه المعلم فى التدريس مع 
+ ناذا كان الاسلوب اعلى من مستوى نضج الطلاب» 
"ديح من 85 5 : 
ج من الصعب على المعلم ان يثير اهتمام الطلا 

وادبح من الصعب أيذ على الطلا 


ماتوى نج 





ب بموضوع الدرس» 
اب 'ن يتوعبوا ما قاله المعلم » لان 


لوب لايبكن ١‏ 


ب يقير ذيهم النثاط العقلى الذى تتلزمه عملية 
اليم والاعكن: 1 





فمثلا نجد أن اسلوب المحاضرة لايتناتب امع ممتوئ فقتج تلامية 
المرحلة الابتدائية » لذلك نجدهم ينصرفون عن المعلم عند اتباعه لهذا 
الا.لوب » أما حينما بلجا المعلم لاسلوب العرض العملى » او القمة 
مثلاء » نجد أن التلاميذ فى هذه المرحلة يكونون اكثر تفاعلا مع المعلم» 
واكثر ايجابية فى عملية التعليم والتعلم ٠‏ 


7- ان يتناسب الاسلوب مع الزدن المتاح : 





تعتمد مدارسنا فى الوطن العربى » على كم معين من المادة 
الدراسية » ويكون المعثم مطالبا بانهاء هذا الكم فى نهاية اتعام الدراسي» 


ولذلك وجب على المعلم أن يخطط لتدريسه تخطيطا دقيقة ٠‏ 
ويكون هذا التخطيط على مستوى العام الدارسى باكمله » ثم على 
مستوى الشهر » وكذلك مستوى الاسبوع » الى إن يصل فى تخطيطة 
على بستوى الدرس الواحد :+ ومن ضمن مايشمله التخطيط اسلوب 
التدريس لكل حصة » بحيث يتنامب هذا الاملوب مع طبيعة الدرس 
5 للزّدن المخصص للحعة (الدرس) © فلا يطح 
للمعلء ان ياخذ الزمن المخصص لفسحه التلاميذ ليكمل درمه مثلا » 0 
2 جاه الاقف , بل ويدفعهم الى كراهية اللمادة 5 
وتغليها ق بغض إيدحيان » حيث ان وقت الفسحة 1 
2 على المعلم ان يتبع الاسلوب 
الطلاب والترويح عذهم 
الذى يتناسب مع الزمن المتاح ٠‏ 


ونوعيته » وكذلك مع 


» ولذلك وجب 





مود الوب 
وو لوس 
كال ان اكللل > للتجول كاف 2-9 ا يد 
3 الى اجزائها مدة (.4) دقيقة مثلا 
مبذ الى اج 0-0 
نم د دييقت ا ونه 907 
دقيقة 2 ولكنه 4 


1 التجربة 
, اذا كان يمكنه ان يجدكا 








فى تجربة يحتاج 





أن وقت الددعة كنيا (44) 


العرض التعايعى 


الغرئن البلى 


فى حوالى (ه1) 





كمية 
ان بوازن بين كهب 


لاق عه كفيط لوعي 30 


المادة العلمية ( الكم ) التى يخصصها لهذا الدرس » وبين الزمن 
الحةة للحطة:: 


وينسحب ماسبق على العام الدرامى بأكمله » اذ لابد للمعلم أن 
يمستعمل اماليبا تتناسب مع الزفن المتاح » كما يمتعمل كما علميآ 
يتناسب مع الزمن المتاح 'يضا » خادمة وان الفترات الدراسية فى مدراسنا 
تمثل بعد الحصص او الاسابيع أو الشهور ٠‏ 


اسب الآد.لوب مع الأاهداف : 


سبق ان اوضحنا ان لكل معلم شخصيته المتميزة » التى يتميز 
بها عن غيره من المعلمين » فهذا محاضر مبدع » وذاك مفكر ممتاز » 
وثالث شخصية اجتماعية محببة .... الخ » وهكذا تتنوع قدرات 
المعلمين وسماتهم الشخصية » ولمعلم الجيد هو الذى يكون مدركا 
لقدراته وحدود امكانياته » فيختار الاسلوب الذى يتنا.ب مع شخصيته 
حتى لايعرض نفسه للفشل أو الاحباط » أو يضع نفمه فى مواقف حرجة 
قد تجعل شخصيته مهزوزة امام طلابه » ومن ثم يفقد ثقتهم به وهذا 
أسوا ما فى الامر ‏ لانه من الصعب عليه ان يسترجع تلك الثقه ٠‏ 


التصلالشان 


0-5 اليب التدريمس © 


ه ا. ين 
اسساليب إلتد 9" 
رد 


+ اسلوب المناقشة 
0 فنا كوه 6 
اسلوب - 5ك 
: ا 
اسلوب عينم ! 
* الاسلوب المنطق 95 
لمنطقى ٠‏ 


45 سم 


© اسلوب المناتشة« الحوار » © 
يُعئرف اسلوب التدريسس على أنه « الاقوال إو الافعال او كلاهما 
مع » التى يستخدمها المعلم اثناء التدريس » لمساعدة طلابه على النمو 
الشامل » سواء كان ذلك النمو معرفيا » او وجدانيا » !و حركية » ٠‏ 





وبنظرة سريعة الى التعريف السابق يتفح إن هناك اساليب 
مختلفة للتدريس » يعتمد بعضها على الاقوال » والبعض الاخر على 
الأفعال » والثالث تمتزج فيه الافعال بالاقوال ٠‏ 


وبالرغم من هذا التمذيف الذى يصنف للدراسة فقط » الا ان الفصل 
الحاد بينها غير موجود » وانما كما سبق القول » يتم تصنيفها للدراسة 
فق + وعدي ما يقاب على لبد لطم إل اله للنزين. بحاو 
المناقشة او الحوار هو احد هذه الاساليب * 
لد ((رتثعترف المناقشة انها « ذلك الاتصال الفكرى واللغوى » والحوار 
الفعال بين المعلم وطلابه ٠‏ والمناقثة المقمودة هنا هى حوار الارام 
والافكار » وتفاعلها بين المجموعة الموجودة فى حجرة الدرامة ( سواء 
طلاب او معلم ) بهدف الكثف عن جوائب موضوع يهم 'عضاء المجموعة. 


ومما يجدر ذكره إن البعض يميل الى اعتبار يلوب '' 
اد , ولكننا فى هذا المقام نريد 


واسلوب الاسثلة والاجوبة هما اسلوبا وا 













ان نؤكد ان كلا الاسلوبين يختلف عن البخر » ون كان بينهها بعايي 
التغابه » ففى )لوب الأسئلة والاجوبة يكون هناك سؤالا ٠١9‏ .7 


الاجابة عليه 





فقد يكون هناك مثكلة 
الفمل » ويدور النقاش للتوصل الى الحل * 
وبلاحظظ إن فى أسلوب الأسئلة والاجوبة كما سير 

0 . 10 
( اى الذى يوجه السؤال للم 0 0-0 . 
6 3 إن - فى اغل الاحيان - ٠‏ و 
الى السؤال ) هو الطالب - 3 ١‏ | ى وول ,اوقد يكون 
556 اق عر الله للدم 





سح 4 


وبكون المستقبل هنا المعلم او الطالب ب حسب المرسل ‏ وقد يكون 
طالب » والمستقبل طالب آخر او مجموعة من الطلبة 
أو المناقئة قد تدور بين المعلم 
بتوجيه وأشراف من المعلم ٠.‏ 


المرسل 
؛ اى ان الحوار 
والطالب » أو بين الطلاب انفسهم » ولكن 


ويمكننا القول ان هذا الا,لوب فى التدريس ؛ ينقل الطلاب مسن 
الموقف السلبى الى الموقف الايجابى ؛ حيث يسهمون مع المعلم فى التفكير 
وابداء الراى ٠‏ 


أهبية اسلوب المناقشة: ا 


يكتسب اسلوب المناقئة أهمية من كونه يعتبر دعوة للطلاب 
للمشاركة الفعالة فى حل مشكلة معيئة ؛ مما يجعل الطالب يشعر باهميته 
كفرد فاعل فل اللجتمع بوجه عام » وف المجتمع المدرس بوجه خا . 
وهذا ما يمنح الطلاب ثقة بانف-هم وبمجتمعهم ٠‏ خاءءة وان المثاقشة 
تنمى روح الديمقراطية بين الطلاب ؛ واعتمادها كاسلوب حياة » وهذا 
ما يجقل الجر المدرسى كله جوأ ديمقراطيا ؛ تسوده روح المودة والتائف» 
مما بؤدى الى زيادة دافعية الطلاب نحو التعلم والمشاركة الايجابية 
فبه » وهذا ما يحقق احد المبادىء المهبة فى عملية التعلم ‏ الا وهى 
مشاركة المتعلم مشاركة ايجابية وفاعلة . 


الآهدال ألتى يمكن 





اسلوب المناققة 7) 


بمكن أن يحقق الوب المناقشة اهداق 


معديدة 2 مناهمها ؛ 
2 


التعرف على المعلومات السابقة للمتعلمين ؛ 


فيه لام #ذكلة 'وموفوع او قضبة ٠‏ فسان المعلم مسن لملال 
المناقشة وايداه الآراء » رمك . 


ان يتعرف على المعلومان الس.ابقة للمتعلمين 
ومل الم بلمذ من هذه المعارمان 'سا..) لتعليم جديد يبنى عليه التعلوم 
الحالى ؛ ول هذه ااحالة , فان عملبة التعليم والنملم قد سارت (, 
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الطريق السميح » لان 2506 

أن المعلم بنى تعليمه ( تدريسه )” 5 

للمتعلم » او بمعنى آخر على وروت 
2 2 - إثارة انتباه المتعلمين : 


يمر بعض المتعلمين بمشكلات يومية حياتهة » هون ان ينتبهوا 
لها )لو يعيروها ا الفتنام أو كي »وهنا رين ون 77312 
أنظار الطلاب الى تلك المشكلات ؛ وشحذ تفكيرهم واثارته لايجاد .علول 
لتلك المشكلات » عن طريق المناقثة ؛ واثارة انتباههم الى مشكلات 
وتضايا مماثلة كانت تمر عليهم بدون أدنى اهتمام » وهذا يدفع المتعلمين 
الى التامل والتمعن فى كثير من الظواهر الطبيعية » والامور الحياتية؛ 
ومناقثتها مع بعفهم البعض » او مع معلمهم » مما يتمى فيهم خاصية 
دقة الملاحظة ؛ ودراسة الامور ٠‏ وعدم تقبله' على علاتها ٠‏ 

7 3- توجية المتعلمين الى كيفية وضع الخطط لحل المشكلات * 


عند طرح موضوع أو ما.كلة او قضية أو ظاهرة معينة فى اسلوب 
مناقشة داخل الفصل »2 يبدا المتعلمون بالتعرف عليها » او بمعنى آخر 
بتعديدها تحدبدا دقيقا ٠‏ وميافتها بالفاظ واضمة » ومصددة ' 
ودقيقة » لاتحمل اكثر من معنى واحدا ٠‏ وف هذه اللحظة يمبح 
الموضوع أو القضية واشحة فى اذهان الثلامية » ما بي ,ل 
التفبط والعشوائية .انم يبدا الطلاب برسم الاخطط » او التخطيط 
لحل تلك المشكلة . ومن وجي المعلم هنا ان يوجههم الى الخريق 
السلبم لرسم الخطة ؛ وفى هذا تنمهة مهارة وهم الخطط لمل المشكلات 
زر القن قه جراء» المجتعم ‏ او تواجه الطلاب فيما بعه . 
4 معرفة مدى تتوع المتعلمسين للدرس ؛ 
ارم ماترمقة المراقثة ثماهم المثم الى !تضرف علر, مدى متهم 
٠‏ اومدق قومهم له انهم وافكازه. 


. بن ذلاك 





المقلى, 


ار يار وها الى النقائن 2 وهل ل الك ينكد ار برتفم مممواق 


المناقثة او يهبط بها » او يركز على نقاط معينة اذا شعر ان هناك 
حاجة لذلك ٠‏ 


32 5 -- اكتشاف الطلاب والتعرف على سماتهم ومميزاتهم : 


يمتطيع المعلم من خلال اسلوب المناقشة » ان يكتشف طلابه » 
وان يتعرف على سماتهم » ومميزاتهم » فيمكنه ان يكتشف الطلاب 
الايجابيين أو الملبيين » أو الخجوليين فيحاول ان يزيل خجل الخجول 
بعد معرفة اسبابه » وان يزيد من دافعية السلبى »2 وان يشجع 
الايجابى ٠‏ 


ومما يجدر ذكره أن لهذا التعرف والاكتشاف 'هميته فى حياة 
الطالب » وطريقه المعلم ٠‏ فالطالب حينما يتعرف على خمائصه من 
خلال معلمه » فانه يصبح عالا بقدراته محاولا استغلال تلك القدرات 
الى اقحى حد تسمح ده امكاناته » وحينما يتعرف المعلم على خصائص 
ومميزات التلاميذ » فان هذا يساعده فى رسم خطط التدريس المناسبة 
للمستوى العام » ومحاولة التعامل مع كل طالب حسب خصائصه أو 
مميزاته » وفى هذا افادة كبيرة فى العملية التعليمية ٠‏ 


6 -- اسلوب المناقشة يساعد فق عملية التقويم: 


التقويم عبارة عن « عملية تشخيصية علاجية وقائية » شاملة 
لجميع نواحى النمو » ومستمرة » ٠‏ من التعريف السابق الذى يؤككد 
على استمرارية التقو 


إيم »2 يتفح لنا أن المناقشة التى تجرى داخل 
حجوات الدراسة » يمكن ان تستعمل فى التقويم وذلك لمعرفة مدى النمو 
المعرفى لدى الطلاب ؛ ولا كان التقويم عملية تشمل جميع ذواحى النمو 
لى المتعلم » فيمكن بها معرفة الاتجاهات والميول » وانماط الملوك 
لدى المتعلمين . 


49 ا 


ل 
م 


يتميز إسلوب المناقثة بمميزات عد 


فى التعليم » ومن اهم هذه المميزات ما يلى : 
1 يزيد من ايجابية المتعلمين : 





'حد الاماليب الهامة 


هناك قاعدة نربوية تقول « ان التعليم لايكون مثمرا الا اذا كان 
المتعلم إيجابيا فى عملية التعليم والتعلم » ٠‏ وان استخدام اسلوب 
المناقشة يجعل مواقف المتعلءين اكثر ايجابية من مجرد الامتماع » 
فيشتركون فى المناقثة » متفاعلين مع المجموعة » ومنفعلين باداء الاعمال 
وابداء الاراء 2 وبذلك يجعل العملية التعليمية ابعد مدى » واعمق 'ثرآ 
فى نفوس المتعلمين ٠‏ 

> 2 تعويد التلاميذ على تقبل الآخرين + 
فى اسلوب المناقشة تدور الآراء المختلفة » وقد تقترب هذه الاراء 
من بعضها البعض » 'و قد تتباعد وقد تتفق أو تختلف » وفى ذلك 
الاخرين ؛ وعلى التعامل معهم 














رغم ما بينهم من فروق فى طريقة ١‏ اش » ورغم ما بينهم من خلاف 
ف الزاق * 
و0 تمعن المناقشة على نمو التفكير الابتتارى * 
2 : و قي اللتفكهر 
استخدام سلوب المناقثة فى يس يماعد على نهد م 
دما يتعرظون لحل متكلة > 5 





الابتكارى عند المتعامين موصو 
) جه الطلاب ب وين اؤكارهم »2 ويبتتروت 


لإقضايا التى تواجههم او تعر 





مناقثة قضية اجتماأ اي 


حلولا جديدة لامشاكل 


الناقد * 


- 004 تساعد المناقثة على نمو التفكير 





حينما يتعدى الطالب 


رايه » ويتطلب ايض من المجموعة ( السامعين ) أن يكونوا شديدى 
وا رايه تفنيدآ علميا دقيقا » وان يكونوا 
ين » وفى ذلك تدريب على 
للمتحدث إو المستعمين 








ين 
لا منتقد 


استخدام ونمو التفكير الناقد » سواء 


سرك -- تساعد المناقشة على تثبيت المعلومات : 


ان مشاركة الطلاب مشاركة 
حالة تنبه دائم لسماع الارا 








ة فى اسلوب المناقثشة تجعلهم في 
» ؛ ونقدها وألبحث او ابتكار حلول اخرى » 
ممكن من الطلاب فى المناقث 


يذكرون الحقائق » وكل ذلك 





» يؤدى الى 
ؤدى الى تثبيت 





المعلود.ات » وسرعة تذكرها » وعدم نسيانها بدهولة . 
-ه 


6 - عدم الملل او الانصراف عن الدرس : 






ير المواقف الاتصالية والتواصلية داخل الفصل » ببعنى ان 
ثين فى اسلوب المناقشة » حيث يتحدث المعلم احيانا للطلاب» 
ويتحدث الطالب احيانا للتعلم » ويتحدث الطالب احيانا الى الطلاب» 
كما ان عدد المتحدثين ‏ بنظام ‏ يكون كبيرا » مما يدفع الطالب الى 
التنبه والانتباه لكل ما يقال او لكل ما يطرح من الاراء » مما يؤدى 
مراف عن الدرس . 





الى عدم الملل وعدم ١‏ 





عيوب اسلوب المناا 





ان لاقل 'سلوب من اسأليب التدريس مميزات وعيوب » وبالرغم 
من كل الممبزات الا. فى اسلوب المناقشة , إل أنه لايخلو من العيوب 
شانه دان 


اى اسلوب من اساليب التدزيس م ويمكن طخي اهم عدون 
“تلوب ان 






اناقثة عا اللنة الافظية :كنيدي 1346 ديو 


1ق لم 


يعتمد بدرجة كبيرة على التجريد الذى قد يعجز بعض المتعلمين عن 
المتابعة » خاصة اذا علمنا ان « اللفظ رمز الخبرة » اى ان المتعلم 
لايستطيع ان يعرف أو يتصور أو يجسم 'و يفهم معنى اللفظ مالم يمر 
بالخبرة » سواء كانت خبرة واقعية مباشرة » او خبرة غير مباثشرة » 
ويقصد بالخبرة بالخبرة المباشرة هنا هى « مرور المتعلم بالتجربة 
الحية فى مواقف حياتية » » ومعنى ذنك فان المتعلم لايستطيع ان 
يتضون # النعامة » مالم ير" « نعامة”» ‏ خبرة مباشرة ‏ او ير صورة 





للنعامة ‏ خبرة غير مباشرة - ٠‏ 


ولكن يمكن للمعلم المتمرس أن يتغاب على هذا العيب باستعمال 
بعض ومائل الايضاح اوالتجارب البميطة التى توضح ما يخفى على 
الطلاب ٠‏ 





2 - قد يساعد على اضعاف فاعلية عملية التعليم والتعلم : 


أن المقلم ‏ غير القتريس: والدكا له يعد اعدانا عاقيا )ا ولك ام 
يخطط تخطيطا كافيا لإتباعه اسلوب الناقثة فى درمه » والذى يفتقر 
الى المروئة وسرعة التصرف فى المواقف التعاد ية الطارئة » قد 1 

'نتشار الفوذخ 
سيطرته على النظم ى الو يه اعد على أنتثار الفوفى 
الحصة © ويؤدى ذلك الى 


ن انتياه الطلاب ؛ وهذا بدوره يضعف 
التعليم والتعلم ٠‏ 












من فاعلية 


3- يحتاج اسلوب المناقثة الى وقت كبير : 





مدارسنا العربية وتاي 
1 5 الاحيان - 

وخطة مركزبة مرسومة - 

واذا استغرق المعلم وا 

فى المقررات الدراسية وعدم 


نا اعبيزة قا لاقنت ار , 


الوقت المندد 
إيانتهاء منها فى "لوا 


- 52 سدم 


المعلم للمساعلة » وان التزام المعلم بالوقت المحدد فى الخطة الدراسية 
يكون فى بعض الاحيان على حساب قواعد اسلوب المناقثة » او فهم 
واستيعاب الطلاب للموضوع المراد مناقثته » ولذلك فان التخطيط 
المسبق والدقيق » وتوقع المواقف التعليمية المفاجئة » يعتبر عاملا 


مهما واساسيا لنجاح اسلوب المناقشة وعدم تخطيه الوقت المحدد له . 


ل 0ك 


ساعن 


© اسلوب الأسئلة والأجوبة » 













أكون اتأبِكية :والنهوبةتمركبة :هأمة“ق:التدزيس: + لان 
الأسئلة فى التربية الصفية تمثل قمما كبيرا من وقت التدريس » كما 
انها ترعى النثاط التعليمى » وترفع من فاعليته » وتوجهه الوجهة التى 
يرغب بها المعلم » كما يمكن اعتبار المؤال فن من فنون التدريس في 
يقة صياغته وتوجيهه » ويرتكز هذا الاملوب ارتكازا كبيرا” جدا" 

على الالفاظ والمشافهة التى تدور بين المعلم والمتعلم ٠‏ اى أن التواصل 

فى هذا الاسلوب يكون تواصلا مباشرا" وفى خط مستقيم » بمعنى ان 
السؤال يكون موجها من المعلم الى المتعلم مباشرة » بعكس طريقة 
المناقثة التى يكون الاتعال والتواعل فيها دائريا » اى بين المعنم 
والمتعلم » 'و بين الطالب والطالب أو بين الطالب والمعلم » او بين 


ان صياغة السؤال والقائه فن من فنون التدريس - كما سبق أن 
بينا ‏ » واتقانة هذا الفن يحتاج الى دراية من يصوغ المؤال ويوجهه 
بعدد من الامور » من اهمها : 
ع 1 - الالمام التام بالمادة العلمية : 
العلّمية » والدراية الكاملة بها تساعد 


يث إن الالمام التام بالماد 4 
عي إن 2 لها اهميتها بالنسبة لهذا العلم » 


ك4 فقلة 
امن ايوجة الأمثئلة على اختيار 'سثلة 


وان لايلقى السؤال ءن أجل السؤال فقط ٠‏ 
نت مون ةتفيابه لعفي 





وهذه المعرفة تساعد المعلم با 
أمئلة لها اهميتها ووظيفتها بالنسبة لل 


- 


اد 


2-3 الاعداد التربوى الكافى : 


حيث أن الاعداد التربوى الكافى يجعل المعلم على علم ودراية 
بنظريات التعلم » وهذا يساعده على ان ينهج النهج الصحيح فى اسلوب 
التعليم » ليحصل على تعلم افضل ٠‏ 


روفي 
' اهم ثمروط ومواصفات السؤال الجيد ؟ 


لاتصلح اى عبارة لان تكون سؤالا » ولايمكن اعتبار لى سؤال 
سؤالا ناجحا بالمعنى الدقيق » وائما هناك عدة شروط ومواصفات يجب 
ان تتوافر فى السؤال حتى يمكن اعتباره سؤالا ناجحا » واهم هذه 
الثروط والمواصفات هى : 


“.ب الصياغة الجيدة : 


والصياغة الجيدة تعتمد على انتقاء واختيار الالفاظ التى يتكون 
منها السؤال بطريقة واضحة »؛ ومحددة © ودقيقة » لان ذلك يمنع 
فهم السؤال بطريقة خاطئة » ويمنع كذلك التاويل فى معنى السؤال » 
ويضع_حدا للاجتهادات الشخصية التى قد تخالف ماهو مطلوب ٠‏ 
-ر 2 )- تحقيق اهداف الدرس : 





يجب أن يمعى كل مؤال يوجهه المعلم لطلابه الى تحقيق هدف 
من 'هداف الدرس 6 وهذا يساعد المعلم على إن يسير بالدرس من 
خطوة الى 'خرى متجها نحو تحقيق الاهداف التى سبق ان وضعها عند 


الاعداد للدرس » وهذا بدوره يجعل الحصة تسير فى تال 


ل سليم يمنع 
أن تكون الآمئلة لمجرد الامئلة فقط ٠.‏ 
0 
ر6- ان يكون فى مستوى المتعلمين : 
يجب 


يجب ان يداغ أكؤال وان تنتقى الفائله بحيث فاشكوق 
حم يلتهم اللفوية ٠‏ وان يكون المعنى العام يعادل مترى المتعلمين , 
اناحية القدر العقلى ٠‏ أو المستوى الم او الثقافى 





اصبواه احا 


- 5ق د 
)4 التركيز على نقطة واحدة : 


يجب إن يركز المؤال الجيد على نقدذة واحدة » وعدم التشعب» 
وعدم الاحتواء على اكثر من مطلب واحد » لان ذلك يماعد على تركيز 
انتباه المتعلمين حول ماهو مطلوب فقط » ومما هو جدير بالذكر ان 
تثعب المؤال واحتوائه على اكثر من نقطة واحدة » او مطلب واحد ٠‏ 
يقتت انتباه المتعلمين فى نقاط مختلفة قد تطغى احداهما على الاخرى 
فى الاجابة » بل قد يصل الحد الى ان يجيب المتعلم على نقطة واحدة 
او مطلب واحد » ويثمى النقاط الاخرى ٠‏ 


ِ 
(5)- القاء السؤال بنبرة طبيعية : 


يجب ان يلقى السؤال بنبرة طبيعية غير مفتعلة » لان الافتعال 
والتمثيل غير المطلوب فى القاء المؤال قد يضع المعلم فى مواقف محرجة 
هو فى غنى عنها » كما أن الافتعال والتمثيل » وخاصة عند وجود 
آى زائر فى الفصل » يجعل الطلاب يشعرون بان المعلم يتكلف هذم 
الطريقة التى قد تخالف طبيعته » وهذا مما ينعكس على نظره الطلاب 
: الى معلمهم وتقديرهم له ٠‏ 
(_6/- توجيه السؤال الى الفصل باكمله ٠‏ 


يجب إن يوجه الم.ؤال الى الفمل باكمله 2 حيث أن توجيه 
الم ؤال الى طالب معين فى 'لفصل قد يدفع يبع الطلاب الى الاتكالية» 
والى عدم متابعة الدرس ) اما حيتها يلقى المعلم السؤال الى الفصل 
باكمله » فان كل طالب يتوقع ليجيب على 


الؤال ؛ وهذا ما ياعد على شد 


ان يقع عليه الاختيار 





2 مميزات الوب الأسئلة والاجوبة .> 
2 ا يت امه 2 عبرء 
رص انون من اساليب التدريس بويت امه سيزة عد 
7 الاسلوب ما يلى : 
مق الحفيب الكقراق نوين إهم مميزات هذا الاسلوب ما يلى 





جعة- 
ل 


مما هو معروف ان التعلم يكون 'نذل كلما كان للمتعلم دور 
ايجابى فى هذه العملية » لانه يشارك بعقله وحواسه واحاسيسه » وهذا 
ما يجعل عملية التعليم عميقة الاثر فى نفوس المتعلمين . 
م 2 - تطبيق المعنومات والخبرات السابقة : 


لما كان التعلم يعتبر عملية بنائية تراكمية فى حد ذاته » فان 
الخبرات الحالية تعتمد على الخبرات المابقة » وفى نفس الوقت تعتبر 
أماما لخبرات لاحقة » وهذا يوفح لنا أن المتعلم يعتمد على خبراته 
المابقة فى تفهم واستيعاب الخبرات الحالية » وعلى الخبرات الحالية 
فى تفهم الخبرات اللاحقة ٠‏ اى عندما يوجه السؤال للمتعلم حول 
فانه يسترجع خبراته السابقة والتى سبق تطبيقها 
فى هذا الموضوع » ويحاول ان يربط أو يطبق تلك المعلومات على 
السؤال الذى يواجهه الان ٠‏ 
سه 3 -- اثارة النشاط الذهنى للمتعلسين : 








امبتنتاجات 





ان دور المعلم فى الفصل هو دور الموجه لا دور القائك » فالمعلم 
النافج هو الذى يستطيع ان يوجه طلابه للوعول الى المعلومات باثارة 
نشاطهم الذهنى » 
المعلومات سواء 


هو للوصول الى المنلونا 







يترسمون الطريق الصحيح فى البحث عن 

1 ديناميكيا » إما أن يقود 
ألى اتكالية الطلاب » وعدم 

تعودهم على الاملوب الصحيح فى التنكير » ولذلك فان لأسلوب الأسثلة 


فى اثارة اننشاط إنذهنى للتلاميذ - وهذا يتفق 





عشي 1 2 
يستطيع المعلم عن طريق الوب الامئلة والاجوبة ان يكتشث 
العلااب 


٠‏ مواء المودوبين منهم » أو الخجوليين والمنعزلين » !و من 


يغانوت من عيوب فى النطق ٠‏ فيحاول علاجهسم ؛ او يرسلهسم اثى 
الاختصاصيين الاجتماعيين او النفسيين » كذلك يمكنه أن يكتشف بعة 
الطننن 3 يه 2 3 يوسي 
الميول لدى الطلاب فيحاول تنميتها وتوجيه اصحابها الى الوجهة 
المليمة ٠‏ 5 
عيوب اسلوب الأسئئة والأجوبة : 
يعيب المتخد.عون فى طرق واساليب التدريس على هذا الآسلوب 
مايلى : 
1 - يعتمد على التجريد : 
أى ان هذا الابلوب يعتمد على الالفاظ والمثافهة » ولما كانت 
اللغة بالفاظها المختلفة » تتذمن درجة عالية من التجريد » فان هذا 
الاملوب يمثل درعوية لدى بعض المتعلمين » وذلك بسبب الاختلاف فى 
القدرة على التصور بين متعلم وآخر » وكذلك بسبب التفاوت فى الخبرات 
السابقة بين المتعلمين » خامة وانه كما سبق القول يعتبر اللفظ رمز 
' لخبرة ٠‏ لذا فانه من المهم ان يدعم هذا الاسلوب بالعديد من الوسائن 
السمعية والبسرية » وان يرتكز بدرجة عالية على كثير من 
التربوية » حتى يت يتمكن المتعلمون من التوعيل الى المفاهيم والمدركات 
كاملة غير مبتورة ولا منقوصه ٠‏ 





2 - المغالاة فى توجيه الاسئلة : 
يظن بعض المعلمين » وخادة الذين تنقمهم الخبرة الكافية » أو 
الذين لم يكن عدادهم التربوى كافيا إنه كلما ازداد عدد الاسئلة كلما 
كان ذلك افضل ٠‏ لدرجة ان بعض المعلمين قد 

شر عدد 


بسؤال » وذود أن ثنبه هنا الى ائه حينما يكثر 


على سؤال 








لئلة بدون 





4 وح ولق لوال شه 

هدف » وتاتى فى غير موضعها » او بوب لفق يلقي 37ت 
لا للاستفادة منه » فان ذلك يسبب معنا يتنياه التلامية 1 ولايترحوا 
ن الختابعة ويملونة 


ها أيوية. الميلم. أن يتويل' اليه ييا افة اإعرة/م 77 


من الدرس , فتاتى النتيجة عكمية تماما 2 


- 58 هم 


3 -- قد تكون الاسئلة غير جيدة الصياغة : 


قد لا يوفق المعلم فى بعذى الاحيان الى الصياغة الجيدة للسؤال » 
مما قد يدفع بالطلاب الى فهم خاطىء للمؤال » او تأويل بعض الالفاظ 
التى قد تحمل إكثر من معنى » فيؤدى ذلك الى أن يفهم بعضهم 
السؤال بطريقة معينة » بينما يفهمه البعض الاخر بطريقة اخرى » مما 
يجعلهم لايعرفون ماهو المطلوب بالضيط فى السؤال ٠‏ 


4 -- قد لايكون توزيع الاسئلة عادلا : 


قد لايوزع المعلم الاسئلة توزيعا عادلا على التلاميذ » مبواء من 
حيث الشخص او من حيث المكان » !ى ان المعلم قد يركز على اشخاص 
معينيين من الطلاب  »‏ هذا من حيث الشخص ‏ اما من حيث المكان 
فقد يركز المعلم |سئلته عنى الطلاب الموجودين فى المقدمة » ويثسى أو 
يتناسى الطلاب الموجودين فى مؤخرة الفصل ٠‏ وهذا ما يؤدى ببعض 
الطلاب الى الامتثثار باكبر عدد ممكن من الاسئلة » مما يدقع ببعض 
الطلاب الذين لايكون حظهم وافرا من الابئلة » أو الذين لم يتم سؤالهم 
مطلقا الى الششرود وعدم متابعة الدرس والركون الى الاتكالية ٠‏ 

5 -- قد تؤدى هذه الطريقة انى فقدان السيطرة على الفصل : 

يحدث احيانأً مع المدرس الحديث ؛ وغير المتمرس بالعمل 
التربرى » ان يمتمر فى توجيه الاسئلة لمجرد الاسئلة وبدون هدف » ذلنا 
منه نه بهذه الطريقة يجذب_انتباه الطلاب ويشدهم الى الدرس » 
مما يدقع الطلاب الى الملل والشرود وبالتالى 
مما يؤدى الى انفراط عقد النظام » وعدم 
وياتى هذا نتيجة عدم دراية المعلم 
معرفته بخصائص الطلاب النفسية . 


احداث شوشرة فى الفصمل 
السيطرة على الفتّل » 
الكاملة بهذه الطريقة » او لعدم 


9ق سم 


هاسكوب المحافرة »© 


تعتير اللغة الفظية احدى الوسائل المهمة لنقل الافكار والحقائق 
والمعلومات بطريقة منظمة من المعلم الى طلابه ٠‏ حيث يتم الاتصال 
بواسطتها » ويكون المعلم هو المتحدث الوحبد فى المحاضرة « المرسل » 
بينما يكون الطلاب فى حالة حبمت وسكون « ١‏ 4 نمتمعون 
للمعلم » اما الافكار والاراء والمعلومات التى تنقل فتعتبر هى الرسالة 
التى يرسلها المعلم ٠‏ 

والمحاضرة هى احد الاساليب الشائعة فى التدريس » وخاصة في 
المقررات النظرية » وهى ذات حظ اقل ف العلوم الطبيعية » الا انها 
اسلوب يمكن امتعماله أيضا ولكن بحذر » علاوة على ان كثيرا" من 
المعلمين يلجاون الى استعمال هذا الاسلوب فى مدارمنا لعد 9 


([ بعض الاسباب التى تدقع المعلم الى استخدام اسلوب المحافرة : ) 
ل 1- استعدادتها قليلة : 





المحاضرة قليلة جدآ اذا مافورنت 


ان الاستعدادات التى تتم لاجراء 
العملية » 'و العروض 


بغيرها من الاساليب الاخرى + مثل الدروس 
التعليمية مثلا » وكل مايتم فيها هو ان يجهز المحاغر محافرته كمادة 
علمية » ثم يحضر لالقائها على المتعلمين وهم في عم 
الى ما يقوله المحاضر » دون مقاطعة ٠‏ 


2 حازدحام الفصول الدراسية : 


٠‏ يستمعون 


وا 


بالطلاب اه يسبب “ا 


الفدول الدراجية مزدحمة 





عندما تكون : 
الكثيرة لص ع فى مرق “لقي 
التحاهرة بق السوييس. 8 وال ل 
المناقئة » لان جوانارخة اليه ا 0 

الننقعة معهه ) أواحتي 7 





وتصحيح اخطائه ‏ او اجراء 9 
الاسثلة والاجربة إن ياببكق أن ابفطى 51 


معقولا او مقبولا من المتعلمين * 


بت 


م 3- الاقتصاد فى الوقت: 


ان استخدام الوب المحاضرة يساعد المعلم على الاقتصاد فى الوقت» 
لانه يتمكن من تدريس قدر كبير من المادة العلمية فى وقت قصير » 
فالتجربة انتى يحتاج اجراؤها اربعين دفيقة » قد يشرحها المعلم فى ثلاث 
أو اربع دقائق » والعرض التعليمى الذى يحتاج الى ربع ساعة » من 
الممكن للمعلم ان يشرحه بأسلوب المحاضرة فى دقيقة او دقيتتين ٠‏ 


وهكذا يجد المعلم نفسه مضطرا الى امتخدام هذا الاسلوب 
( اسلوب 'لمحاضيرة ) بسبب عدم التناسق فى وضع المقررات الدراسية » 
ولايقصد بعدم التنامق طول المقررات الدراسية » فهذه نقطة لخرى » 
وائما المقصود بعدم التناسق هو عدم ملاءمة نوعية بعض المعلومات 
ومستواها للزمن المخصص لها ٠‏ 


سس وي  -‏ دإول المقررات الدراسية : 


لقد تعودنا فى معظم المدارس فى انبلاد العربية ان لم يكن كلها » 
'ن تكتظ المقررات الدراسية بالمعلومات » سواء الاساسية او ما وضع منها 
للحثو » بحجة ملاحفة التقدم العلمى » وان لانعتمد على المقاهيم 
الاسادية للعلم » وترك المتعلم ليبحث ويستنتج ويتوصل بنفمه الى 
الفرعيات اليغيرة فى العلم » مما يزرع فى نفمه حب البحث والدوامة 
وزيارة المكتبة ومحاولة تطبيق ماتعلمه ٠‏ 3 


وائما لجا واضعوا المقررات الدراسية الى وضع كل صغيرة وكبيرة 
داخل المقرر الدرانى مما أدى الى حشوه وا 





بالمعلومات » ويكون 
المعلم مطالبا بانهاء هذا المقرر فى وقت محدد » وهذا ما يجبر المعلم 
اتخدام الوب المحاضيرة بكثرة فى تدريه ٠.‏ 


2 -- عدم توفر الامكانيات والاجهزة : 





ان عدم توفر الامكانيات فى عدد من المدارس مثل قلة عدد 


61 ل 


المختبرات أو قلة او انعدام الاجهزة التى يمكن ان تستخدم فى المجتبرات 
والمعامل » او اجهزة العروض التعليمية مثل المينما وادوات عرض 
الصور .٠٠‏ الخ أن قلة أو اتعدام »ثل هذه الامكانات والاجهزة ؛ يدفم 
المعلم الى استخدام أبلوب المحاضرة فى التدريس . 

6 - الاقتصاد استهلاك الاجهزة والمواد : 


ان كثير من الدول » وخاعمة الدول النامية » لاتساعدها ظروفها 
الاقتصادية على توفير كافة الاجهزة والمواد اللازمة للعملية التعليمية » 
واذا تم توفير بعضها فانه يتم بصعوبة بالغة » ولذلك فان الحرص عليهة 
يكون شديدا » ولا تستعمل الا فى اضيق نطاق » ولذلك فان المعلم 
يستخدم سلوب المحاضرة فى احيان كثيرة من باب الحرص على الاجهزة 
وعدم استهلاكها » وكذلك من باب الحرص على المواد الستخدمة فى 


المختبرات الدراسية ٠‏ 
2 7- تفادى اللشكلات: 


ان استخدام اسلوب المحاضرة يساعد المعلم على تفادى المذكلات 
التى قد تنشا نتيجة إمتخدام بعض المواد الكيميائية والاجهزة ١‏ 2 
انسكاب بعض المواد الكيميائية على الطلبة » او انفجار بعض الاجهزة 
ب ب واد. الك ا 4 
اثناء اجراء بعض التجارب او الدصعق الكهربائى من بعفن 3 
وبعض المعلمين يخثى من تحمل المثولية فى مثل هذء الاحوال » 
بعض المعلمين يخثى من تحمل 
ولذلك ينجا الى استخدام اسلوب المحاضرة ٠‏ 
ميزات اسلوب المحافرة 6 


بعد معر اكات فجي 
يتميز اسلوب المحاضمرة بعدة مميزات من اهمها 











1 - حفظ النظقام: 





افق التاحدك لويد + وجميع 0 عنقا لطا ٠‏ 
المحاضر ان يؤجل اى مؤال الى نهاية المحاضر 


بت 


2 - تعليم اعداد كبيرة : 


فى اسلوب المحاضرة يمكن أن يتم القاء المحاضيرة « الدرس » على 
اكبر عدد ممكن من المتعلمين » وهذا قد يكون متعذرا باستخدام بعض 
الاساليب الاخرى مثل !سلوب المناقشة او اسلوب الدروس العملية ٠‏ 


3- الاقتصاد ق الاستهلاك : 


يتميز اسلوب المحاضرة بالاقتصاد فى استهلاك المواد والاجهزة » 
لان ما يستخدم فيها غالبا مايكون بكمية قليلة جدا ٠‏ اذ يكفى المحاضر 






امتخدام جهاز واحد كجهاز العرض العلوى ليشرح بواسطته لاعداد 
بيرة من المتعلمين ٠‏ 
عيوب اسلوب المحافيرة : 

و لمكي سيصببيويو 


يخلو اى املوب من اساليب التدريس من مميزات » كما لايخلو 


من عيوب »ومن اهم عيوب اسلوب المحاضرة ما يلى : 


سس 1« - الانصراف عن المعلم : 


قد يتابع المتعلمون معلمهم لفترة معينة » ولكن هذه الف 
تختلف من طالب لاخر » وذلك حدب عوامل متعددة » منها الميول » 
والدافعية » ودرجة الذكاء ... الخ وعلى العموم فان هذه المدة ان 
طالت فائنا نجد اعدادا كبيرة من الطلبة » قد انصرفوا عن المعلم 
باذهانهم » خادة اذا كان المعلم لايتقن الوب المحاضرة » ولايحاول 
'ن يبعد الملل عن المتعلمين من آن لآخر ٠‏ 


سس 2 - يتنافى هذا الاسلوب مع مبدا ايجابية المتعلم : 





من المعروف 'ن الطالب هو الذى يتعلم » ولذلك فان الانشطة 
كما حئرك من جانبه كلما كانت الفائدة أكبر » كما ان التعلم لا يكون 
فعالا ومثمرا الا اذا كان للمتعلم دور ايجابى فيه ٠‏ وهذا مالا يتواف 
ف اللو المحانمرة : بل هو العكس حيث يكون المعلم هو الايجابى » 


وهو الذى يقوم بالدور الفعال »؛ بينما الطلاب يستمعون اليه » مما 
ينمى فيهم درفة الاتكالية ؛ والاعتماد كلية على المعلم . 
ومما يجدر ذكره هنا ان انصات 


المتعلمين واستماعهم للمعلم , 
لايعنى دائما انهم 


بعون » بل قد ينععرفون عنه ذهنيا ٠‏ خاصة وان 

بعس الطلاب قد اتقنوا دور الانصات والتمثيل على المعلم فى انهم 
يتابعءون الدرس » بينما هم منصرفون عنه . 

سس و -- اهمال الفروق الفردية بين المتعلمين : 


فى هذا الاسلوب يفترض المعلم ان كل المتعلمين متماوون فى 

ولهم وقدرتهم على الاستيعاب ٠‏ فيقدم. محاضرته باوب معين » 

لائم بعض المتعلمين » كما ان هذا الاسلوب يهمل ميول المتعلمين 
ورغباتهم ؛ والاستماع الى آرائهم ومقترحاتهم » كما هو الحال فى 
أسلوب المناقئة ٠‏ 

صر 












اقد 


4 - الاعتماد على التجريد : 





ان استخدام سلوب المحاضرة يعتمد على درجة عالية من 
التى قد ز بعش المتلمِينَ عن الانتيعاب والتابعةا ٠‏ ولقه كرفا 





5 1 قلق وك 
7 الى ذلك ٠‏ «فالضرورا 
نحبذ عدم اللجوء اليه الا اذا 'حوجتنا الضرورة الى ذ 
تبيح المحظورات » ٠‏ 


ابل التى تساعد على 
. نهدا 6 
تخدامه فهناك بعض العو 
واذا كان لابد من ا-تخدامه فهناك د 


3 و تكرت التملهية : 
نجاح اسلوب المحاضرة ؛ وزيادة فعاليته التعكٍ 


و'هم هذه العوامل مايلى : 


اح 4 


1 الاعداد الجيه : 


يجب على المعلم « المحاضر » ان يعد محاغرته اعدادآ جيدا. 
وذلك حتى يكون محاضرا" ناجحا » وعلى علم بكل دقائق محاضرته» 
ليصل بها الى اقعى درجة ممكنة من الفعالية » آخذا فى اعتباره الوقت 
المخصص للمحاضيرة » وموضوع المحاضرة » والعمر العقلى " والخصائض 
01 والخبرات المابقة » ودرجة ثقافة المستنعين « الطلاب » ٠‏ 

5 


- رسمَمالخطة: 


وذلك بان يحدد طريقة السير بالمحاضرة » بم يبدا ؟ وكيف يبدا ؟ 
وماذا يريد من المتعلمين فى نهاية المحاضرة ؟ 


وكذلك يجب إن يحدد المواضميع التى تدعو الحاجة فيها الى اعطاء 
إمثلة وتطبيقات » وماهى هذه الامثلة وتلك التطبيقات ؟ 2 هذه 
مثلة وتلك التطبيقات تهم المتعلمين ؟ إم ان هناك اهتم' 
0 
وباختصار أن « يرسم » فى ذهنه 7 خريطة » كاملة لسير المحاضرة 
متوقعا كل مايمكن حدوثه »2 وكل مايفكن ان يصدر عن المتعلمين من 
رئلة أو استففارات عقب المحاضرة ٠‏ 





سل 3- اثارة اهتمامالمتعلمين: 


يجب على المحاضر أن يثير اهتمام المتعلمين » كما يثير لديهم 


حب الاستطلاع » ذلك بالبدء بما يثير اهتمامهم ‏ كما ورد فى النقطة 
المابقة 





وكذلك 'عطائهم فكرة مبسطة عن العناصر الرئيسية الت 
بلقاي + 





7 #- النطق الجيد والالقاءالمناسب: 


بعتبر النطتى الجبد والالقاء المنا.دب من العوامل المهمة فى نجاح 
المحاضرة ٠‏ فبجب ان تكون مخارج الانفاظ سليمة عند المحاضر » لان 


ساكهاب 


عدم تمكنه من النطق الجيد قد يدفع ببعض المتعمين الى التنذ. « 
السخرية من المحاضر » وهذا ما يفشل . وكذلك يجب على المحاضر ان 
يغير هن قبراتا صوته علوا وانخفاضا حسب ما يناسب الموقف التعليمى» 
وان لايبقى على وتيرة واحدة » او يتمتم بصوت منخفض » وأن لايقرا 
المحافر: 5 من ورقة أمامه » بل يمكنه الامتعانة بوضع النقاط الاماية 
فى ورقة يضعها 'مامه » والاستعانة بها وقت اللزوم ٠‏ ويمكن ان يساعده 


0 الاعداد الجيد للمحاضرة . 
عدم الانتقال المفاجىء : 
أن المحاضر الناجح » هو الذى لاينتقل من نقطة الى /خرى 
انتقالا مفاجئا » وانما يمهد الى ذلك الانتقال تمهيدا كافيا حتى تمير 
المحاضرة فى تسلسل متناسق » وانسياب طبيعى » فيحدث التهيؤ والتقبل 
إلنفسى من الممتمعين « المتعلمين » لما يقوله المحاضر ٠‏ 
6- الاستعانة بالوسائل التعليمية : 


يمكن للمحاضر ” المعلم » ان يستعين ببعض الوسائل التعليبية 
المختلفة لانجاح المحاضرة » وذلك كان يستعمل السبورة » او جهاز 
عرض الصفائح العلوى » او بعذى الاجهزة الاخرى » وذلك كى يعوض 
ض نواحى القصور ى اللغة ( التجريد ) لتكوين المدركات والصور 













7-- محاولة اشاعة جو من الارتياح : 

أن جو الارتياح والبهجة الذى يذيعه المحاضر « المعلم “ فى تفوس 
المتعلمين , اكثر تقبلا للمحاضر والمحاشرة » واكثر استيعابا 
التعلمين , يعلهم 1 يوي 
للتؤاقق اند ة المفظفة © اننا نباف على تحقن الهدف الذى تلقى 
المحاضرة من اجله ٠‏ 


قات 


© اسلوب العروض التعليمية © 
المقصود بالعرض التعليمى : 


يقد بالعرض التعليمى « العمل إو النشاط الذى يقوم به المعلم 
'و المتعلم » او متخصص او مجموعة من المتخءصين »2 امام المتعلمين 
دون ان يشارك المتعلمون فى هذا العمل عمليا » بهدف توضيح افكار 
او حقائق (و علاقات 'و نظريات أو 

ويعنى ذلك ان يقوم المعلم » ؟و احد الطلاب » او أحد المتخم,عين 
اء العمل » ويكون دور الطلاب هو المشاهدة فقط . ومن ثم 
التسجيل والامتنتاج .._ 


الغرق بين العرض التعليمى والدرس العملى : 





ان كيفية حدوث ظاهرة معينة » 








فى العرض التعليمى يقوم المعلم » ا وطالب ؛ او مجموعة صخورة 


0 ن ١‏ 
من_الطلاب نيو 4 لو مجعوطة عق المتخخصين © 
دلقيام بالععل امام الطلاب » دون أن يشارك فيه الطلاب او بقية 
الطلاب عملبا ٠‏ 


عه مص جام 





ا 


2- يعتبر اساوب الدروس العملية اكثر فعالية من اسلوب العروض 
التعليمية » بسبب قيام المتعلم باداء العمل بنفسه » الا 'ن الاسلوبين 


يتفقا'ن فى درجة اثارة الطلاب » والكثف عن ميولهم » وسهولة تذكر 
المعلومات ٠‏ 





3- .تبر /لموب العروضي التعليمية اكثر اقتماد؟ فى الوقت والتكاليف» 
'ما من حبث الوقت فان المعلم المتخمص يقوم باجراء العرض وهو 


اقدر واسرع من الطلاب » واذا قام الطالب بادراء العرض فهو يقوم به 
بتوجية من المعلم ٠‏ 


'ما من حيث الاقتصاد فى التكاليف فان التجربة الواحدة التى يفوم 
بها المعلم 'و المتخمص او الطالب ‏ تجربة العرفن ‏ تكفى للقمل 
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باكمله » واحيانا لعدة فصول دراسية » وبذلك تكون كمية المواى 
المتهلكة اقل بكثير من كمية المواد المستهلكة فى الدروس العملية م > 


4 إسلوب انعروض التعليمية اقل كفاءة فى تنمية المهارات الحركية 
من اسلوب الدروس العملية » التى يقوم فيها الطالب باداء العمل 
بنفسه مما يساعد على تنمية تلك المهارات ٠‏ 


5- اثبتت الدراسات زيادة كفاءة اسلوب الدروس العملية فى مقابلة 
الفروق الفردية بين الطلاب » حيث يقوم كل طالب باداء العمل فى 
الدروس العملية حسب سسرعته » وقدرته » وفهمه » وميوله وبذلك 
يختلف الطلاب فى انجازهم للتجارب العملية حسب العوامل المابقة » 
فى حين إن العروض التعليمية تؤدى للطلاب جميعا فى وقت واحد ٠‏ 


ومن الفروق السابقة يتضح لنا إن اسلوب الدروس العملية اكثر 
تحقيقا للاهداف التربوية من اسلوب العروض التعليمية » ولذلك يمكننا 
اعتبار اسلوب الدروس العملية اكثر كفاءة واكثر فاعلية فن اسلوب 
العروض التعليمية » الا أنه فى بعض الاحيان يضطر المعلم لاعتماد 
املوب العروض التعليمية فى تدريسه لاسباب سياتى ذكرها لاحقا ٠‏ 


- استخدامات اسلوب العروض التعليمية فى التدريس : 


لايمكن استخدام اسلوب العروض التعليمية كاسلوب دائم ف 
التدريس ولكن هناك مجالات معيئة يمكن لمن يقوم بالعرض التعليسى 
أن يستخدمه فيها » واهم هذه المجالات مأ يلى : 





- لتوضيح نقطة معينة من الدرس : 

م .كدنع فين اروس 2 

قد يصعب على التعلمين امتيعاب نقطة معي ب يرن النقلة 

فيلجا المعلم فى عذه الحالة الى العرض التعليمت ع © ...يه عر 

د تبنزية عر 

كنا يرهن «تتروكلا مركي :امام الطلئية 8 ان!نا 02 ريون 

78 1 ب المظاعر الطسفة 
أمهم » أو يعرض تموذجا او مجسما لاحد 





حت #هاجه 


مثلا » او احد اجهزة جسم الانسان مثل الجهاز الهضمى او الجهاز 
التنفمى ..٠‏ الخ ٠‏ 


ويمكن ان يستخدم المعلم مثالا على ذلك « خطوط الكنتور » فى 
مجال الجغرافيا الجيولوجية » وذلك باحضار نموذج يحتوى على 
الجبال » والوديان والهضاب ... الخ ثم يبدا بعمل خطوط الكنتور 
على كل مظهر من المظاهر الطبيعية السابقة مع توذبيح الارتفاعات على 
تلك الخطوط ٠‏ 


ومثال آخر ‏ حيث يمكن أن يعرض المعلم على المتعلمين ثعبانين 
محفوظين للتمييز بين الانواع المختلفة تلثعابين من خلال الشكل الظاهرى» 
كما يمكن للمعلم أن يجد امثلة كثيرة على العروض التعليمية ٠‏ 
سس 2-- لتوجيه انتباه المتعلمين الى مشكلة معينة : 


وفى هذه الحالة يقوم المعلم بعرض فيلم او اجراء تجربة امام 
المتعلمين دون ان يناقثهم فيها » وذلك بقصد اثارة اهتمامهم حول 
مشكلة معينة ٠‏ مثل مثكلة هدر مياه الانهار فى البحار »2 ويجعلهم 
يفكرون فى كيفية التغلب على تلك المذكلة » وكيفية الاستفادة من تلك 
المياه. 


سسب وب للمراجمة: 


قد يلجا المعلم الى اسلوب العروض التعليمية فى نهاية الدام 
الدراسى » وذلك كى يتمكن من مراجعة اكبر كم من الدروس للمتعلمبيى 
فى 'قصر وقت ممكن » خادة وان مدارمنا فى الوطن العربى لازالت 
تهتم كثيرا بالكم الدراسى » مما يؤثر على اماليب التدريس المتبعة » 
ويبب. المعلم فى كثير من الاحيان على اتباع اسلوب معين اكثر من غير» 
حتى يلائم بين الكم والزمن ٠‏ 


اس 69 اعت 


4-7 تستخدم العروض العملية للكشف عن القوانين : 


قد يثار فى الفمل تساؤل حول العلاقة بين حجم الغاز وضغطه : 
ولابد فى هذه الحالة من اجراء تجربة قلنون « بويل © ؛ وذلك لتويح 
أنه كلما ازداد حجم الغلز قل ضغطه »؛ والمكى دحيح ؛ ولكن ذال 
يكون عند ثبات درجة الحرارة ٠‏ 

سل 5-التقويم: 

تستخدم العروض التعليمية « فى بعض الاحيان » للتقويم » ومثال 
ذلك إن يعرض فيلما لنوع خاص من المناخ ثم يطلب من بعض الطلاب 
ذكر أسماء البلدان التى تتعرض لهذا النوع من المناخ » ومما يجدر 
ذكره أنه حينما يعرض الفيلم يجب ان يخفى الموت حتى يكون العرغن 
صامتا » كما ان بامتطاعة المعلم ان يمال الطلاب حول التفاريس 
التى يمكن أن تنشا من هذا النوع من المناخ » وبالطبع يكون الطلاب 
قد درسوا ذلك مابقا ٠‏ 


وهناك مثال آخر » حيث يمكن لسعلم ان يضع أمامه عدة مخابير 
معلوءة بغازات مختلفة سبق للطلاب ان قامو! بدراستها ومعرفة خواصهاء 
ثم يجرى المعلم بعض تجارب العرغى عتى تلك المخابير » ثم يطلب من 
بعض الطلاب التعرف على الغازات التى كانت تملا المخابير وذلك من 
خلال ما باعدوه من خواص لتلك الغازات ٠‏ 


من الذى يقدم العرض التعليمى » وداذا ؟ 





اقيك مَكشعمين اء بعض 
اذا لم تكن هناك حاجة ملحة لقيام متخصعين باجر” | 5 
كن تن فنك قرا 
العروض التعليمية امام الطلاب ؛ فانه من الافضل ان يقوم المعلم 
م العروض امام المتعلدين وذلك للاسباب الاتية : 
ذ- زيادة ثقة الطلاب بمعلمهم : 


م وى الترويط اللزعة التساج 
تفتين هك 


أن اثقة الطلاب بتغلمة 


عملية التدريس » ونجاح المعلم فى عمله » وعندما يجرى المعلم العرض 
التعليمى امام طلابه » فان هذه الثقة تتوطد وتزداد » مما يدفع المعلم 
الى مزيد من العطاء ٠‏ ويدفع الطلاب الى مزيد من تقيل المعلم » 
وبالتالى مزيد من تقبل المادة العلمية والامتفادة التعليمية ٠‏ 


2- خطورة بعض العروض : 


ان بعض العروض التعليمية تكون خطرة » ولذلك فان قيام الطلاب 
بها قد يعرفهم للخطر » خاصة وان خبرتهم تكون قليلة فى هذا 
المجال » أما المعلم فانه يفوق الطلاب علما وخبرة » ولذلك فان مجال 
تعرضه للخطورة يكون اقل بكثير » لاميما وانه قد تعلم هذه العروض 
ومارمها عمليا اثناء دراسته الجامعية » وكذلك يكون المعلم قد مارس 
هذه العروض فى ا'ناء تدريسه ٠‏ 


3- غرورة نجاح العرض التعليمى : 


ان نجاح العرض التعليمى ثىء هام جدا فى العملية التعليمية » 
وذلك لانه يؤدى الى ازالة التوتر والترقب لدى الطلاب » كما ان مجاح 
العرض يؤدى الى تعميق اثر التعليم فى نفوس الطلاب » والى زيادة 
تقتهم بمعلمهم كما ذكر من قبل ٠‏ وكا كان نجاج العرض التعنيمى 
يتوقف على مهارة من يقدمه » وفهمه الدقيق للموضوع » فان المعلم 
يعتبر افخيل من يقدم العرض التعليمى ٠‏ 


4 -- التركيز على بعض النقاط : 
لما كانت العروض التعليمية لاتهدف اساسا الى اكساب الطلاب 


لبعض المهارات العملية » فائد يربح من الاففل إن يقوم المعلم بها » 
لانه 'ن هناك بعض النقاط الهامة فى موضوع ١‏ 





الدرس 





يرهز عليها ٠‏ ويوجه 'نطار الطلاب اليها ٠‏ 


71 سم 


5- المحافظة على الاجهزة : 
قد يوجد فى المدرسة اجهزة انادرة » او مرتفعة الثمن » ى 


يتطلب المحافظة عليها » وعدم اتلافها » ولذلك فان المعلم يكر 
3 على 












99 0 
هناك اسباب عديدة ادت الى انتشار 'سلوب العروض التعليمية 
فى التدريس » والى ميل كثير من المعلمين الى استخدامه فى كثير مسن 

الاحيان » واهم هذه الاسباب مايلى : 


م1 -قلة الاجهزة والامكانيات : 


تفتقر كثير؟ من المدارس الى الاجهزة والامكانيات التى تكفى لان 
يجرى الطلاب العمل بايديهم فيما يسمى باسلوب الدروس العملية » 
ولهذا يلجا المعلم الى اسلوب العرض التعليمى كحل لهذء الشكلة ٠‏ 


-2- فعاليية اسلوب العروض التعليمية فى التدريس 5 





يمكن أعتبار العرض التعليمى اسلوبا فعالا" فى ثم 
من الحقائق » والقوانين ٠‏ والقواعد العامة » والنظريات » 
يشعر المعلم بأنه محتاج الى استعمال هذا الاسلوب ٠‏ 
3- الاقتصاد فى الوقت : 


ل 1 
لازالت مدارمنا فى الوطن العربى توجه اهتماما كينا 2 , 
ثلذلك فان المعلمين 'يجدون انفمهم مطالبين بانهاء اللقررات ألدر 
ف فترة زمنية محددة » ولهذا يلجا للعلمون الى اسلوب العروسن 
التعليبية ٠)‏ لائهم نه الاسلوب الأمثل لجل هذه المشكلة فمن ١‏ 
0 98 51 د التجز 3 
يشاهد الطلاب العرض التعليمى , ولذلك فهو يبتعد عن 6 
لمن ناحية لخرى , ب المعلم اكبر كمية ممكنة من القرر قاد 


قصير . 














5-0 


واكثر من يلجا لهذا الاسلوب بسبب ضيق الوقت وطول المقرران 
مرمفليها العلوم » فهم يبتعدون عن اسلوب الأسئلة والاجوبة لانه يلج 
الى التجريد » وحم ايضا بلجوثهم الى العروض التعليمية يبتعده 


ون عن 
أسلوب المناقثة الذى يستغرق وقتا طويلا” ؛ كما انه يعتمد على التجريد 
بدرجة كبيرة ٠‏ 






يمكن اعتبار |سلوب العروض التعليمية الا.لوب الامثل 

اللعلمين - لحل كثير من المشكلات التى يواجهها المعلم 

فهو يحل مشكلة طول المقرر الدرامى وضيق الوقت ‏ بل ويحل احياف؟ 
مثكلة بعض العلمين حيتما يتاخر فى المقترر الدرانى عسن /الخطة 
الموضوعة ٠‏ 

4- الاقتصاد فى الجهد والتكاليف : 


ان الدروس إلعماية بطبيعتها تحتاج الى بذل جهد من المعلم حتى 
يمتطيع ان يتابع جميع المتعلمين » كما تحتاج الى تكاليف إكبر نظرا 
لان الطلاب انفسهم يقومون باجراء التجارب »* ولهذا يلجا المعلم الى 
الوب العرض التعليمى » حتى د فى الجهد الذى يبذله فى متابعة 
جميع الطلاب فى المختبر المدرسى ؛ ويقتصد كذلك فى المواد المستهلكة 
أثناء التجارب العملية . 1 


السيطرة على الفصل : 








0 


ان العروض التعليمية بطبيعتها لاتحت 
العرض التعليمى دون ان يتحرك الطلاب من اماكتهم » او ان يناقشوا 
ويبدوا آرائهم ٠»‏ وهذا بعكس الدروس العملية التى تحتاج لحركة دائمة» 
وهو 'يخا يختلف عن الوب المناقثشة أو اسلوب الامثلة 
ولذلك يلجا بعض المعلةين. الى اسلوب الع 
من السيطرة على الفصل . 


اج من الطلاب سوى مشاهدة 


والاجوبة » 
وض التعليمية حتى يتمكن 


اس قلاعب 


مراحل تقديم العروض التعليمية : 

يمر تقديم العرض التعايفى بثلاث مراحل إسامية » وهئ: 

٠ مرحلة الاعداد والتخطيط للعرض‎ ١ 

؟ - مرحلة تنفيذ العرض ٠‏ 

؟ - مرحلة تقويم العرض ٠‏ 

وسنتولى كل مرحلة من المراحل السابقة بالشرح فيما يلى : 
١‏ - مرحلة الاعداد والتخطيط للعرض : 

تعتبر مرحلة الاعداد والتخطيط للعرض التعليمى » مرحلة 
ذمرورية وهامة فى هذا الاسلوب ؛ اذ ان درجة كبيرة من نجاح العرض 
تتوقف على هذه المرحلة » ولذلك يجب على المعلم أن يهتم ببعض 
الملحوظات التى يجب أن يراعيها فى هذه المرحلة » واعم هدء 
المللحوظات مايلى : 
!- تحديد اهداف العرض : 

يجب على المعلم ان يحدد اهدافا واضحة ودقيقة 00 ع 

6 >1 عاد كيمية 

يسع الى تعقيقها :+ :وتمتى الايكرع, العري. عن التعداقة ال 


9 ان عليه كتابة 
المحددة له » ويصبح مجرد عرض للعرض فقط » فانه 4 7 
ا لويتها فى دفتر اعداد 
واضحة » ومرتبة حسب اولوي 





هذه الاهداف بصورة 
الدروس . 


ب - التاكد من ان العرض هو الاءلوب الامثل للدرس * 
لقاع القع ا افر 
يجب على المعلم ان يتاكد من أن الفح يبري لففل » 
إن ويد أن عداك 7 





الاملوب الامثل والانسب للدرس © او 2 
فعليه ان ون يتداع العرفاقة 
يه ان يلجا لهذا الاسلوب »© وأن يم 


ساهو 


ج تجريب العرض : 


من المهم جدا أن يقوم المعلم بتجريب العرض قبل ان يجريه امام 
الطلاب » وذلك للتاكد من عدى صلاحية الاجهزة او الادوات » 
ومنامبة العرض للزمن المخصص للحصة » واذا كان العرض على شكل 
ريط مرئى حتى يتاكد من مناسبته ام لا » وهل كل الشريط يجب 
ان يعرض ؟ ام ان هناك اجزاء لا لزوم لها ؟ 


وعملية تجريب العرض تكون حتى لا يفاجا المعلم باشياء لم نكن 
متوقعة ممأ قد يفشل العرض » فيفقد المعلم ثقته فى نفسه 2 كما يفقد 
الطلاب ثقتهم بمعلمهم ٠‏ 


د - اختيار الاجهزة والادوات المناسبة وترتييها : 


من الامور الامامية فى مرحلة الاعداد والتخطيط للعرض »© 'ن 
بختار المعلم الاجهزة والادوات المناسبة للعرض الذى ميقدمه » بحيث 
بختار الحجم المناسب ٠‏ حتى يتسنى لجميع الطلاب مشاهدة ما يجرى 
فى العرض وخاحة الطلاب الجالمين فى الصفوف الخلفية ٠‏ 


كما يجب على ا معلم ان يرتب الادوات اللازمة للعرض قبل بدايته 
يسهل عليها تناولها واستعمالها » حتى لايضطر الى البحث عنها 
العرض » مما يشتت 

وظهور الفوضى وضياع الوقت ٠‏ 





انتباه الطلاب » وانعسرافهم عن العرض» 
ه اخفاء اية ادوات غير لازمة : 


يجب على المعلم ان يحرص على اخفاء » او.عدم ظهور 'ية 





ات غير لازمة للعرض » مما قد يتسبب فى انشغال الطلاب 
ها ٠‏ وهذا يشقت اتهاهيم » ويصرفهم عن الدرس . 
رحلة تنفيذ العرض : 


ن نجاح العرفضس التعليمى لايتوقف فقط على مرحلة الاعداد 


35س 


والتخطيط فقط » ولكن الطريقة التى يقدم بها العرض القلرهن قن 
ويقعد 0 التنفيذ » لاتقل اهمية عن المرحلة الاولى ا 
فان مرحلتى التخطيط والتنفيذ » يوجد بينهما من التكامل والترابط 
الثىء الكثير » ويمكن أن نوجز نقاط مرحلة التنفيذ فيما يلى : 
-١‏ تهيئة الجوالمناسب : 

من الضرورى أن يقوم المعلم بتهيئة جوا ماديا ومعنويا منامبا . 

ويقصد بالجو المادى أن ينقل المعلم تلاميذه الى غرفة العروض 
الضوئية مثلا » او الى ساحة او حديقة المدرمة » أو الى صالة الالعاب 
الرياضية مثلا ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 

اما تهيئة الجوى المعنوى فيقصد بها ان يثير المعلم انتباه طلاب» 
عدت » لان ذلك يماعد على ان يشارك الطلاب معلمهم 
ذهنيا » كما يساعدهم على تقبل العرض » وهذا بدوره يؤدى الى فهم 
العرض ٠‏ 
ب - توضيح أهداف العرض : 

وفى هذه الخطوة يقوم المعلم بكتابة اهداف العرض 'و قراءعتها 
امام الطلاب » وشرحها لهم » وذلك بهدف ان يركز الطلاب انتباههم 
على النقاط الامامية فى العرض » والتى تحقق الاهداف التى قام العام 
بشرحها . 
ج - اللجوء الى اسهل الطرق فق التنفيذ : 

وعادة يلجا المعلم الى اسهل الطرق فى التنفية ' 00 00 
اهداق الغرفى ٠»:‏ وان الايضقل 3ك 
* يؤدى الى نتيجة عكمية » والى عدم ذهم الطلاب للعرض 





* > مراعاة الفروق الفردية : 
وض وو د 
يجب على المعلم ان يسير بالعرض بالسرعة كناميا 


76 سا 


مهم للطلاب او الغائبية العظمى منهم » متابعته وفهمه .2 وان يراعى 
لثناء شرحه للعرض ملفروق الفردية بن الطلاب ٠‏ 
فورب التركيز على فاوض وع المزض * 


يجب ان يركز المعلم على موضوع العرض » وان لاينشثغل بامور 
ثانوية اخرى » وان يحرص كل الحرص على ان لايخرجه مؤال مسن 
ا'حد الطلاب عن الموضوع الرئيسى ٠‏ 


و - متابعة المعلم للطلاب : 


يجب على المعلم ان يتابع طلابه اثناء العرض » وان يقوم بتوجيه 
بعض الامئلة لهم » والتى تخص صميم الموضوع ( العرض ) » حتى 
يتاكد من متابعة طلابه له » وعدم انصرافهم عنه » بل وفهمهم لكل 
خطوة يخطوها المعلم فى العرض ٠‏ اذ لا فائدة من الامتمرار فى عسل 


لا يفهمه الطلاب ٠‏ 


ز- تحديد الوقت المناسب من الحصة : 


يجب ان يقوم المعلم باجراء العرض فى الوقت المنامب من الحصة» 
اى لايبدا بتنفيذ العرض قبل ان يقف الطلاب على الهدف من العرض» 


ويجب ان لايتاخر ايضاً فى تنفيذ العرض كان يقوم بالتنفيذ بعد الشرح» 
وبذلك يفقد العرض عنصر التشويق ٠‏ 


ح - شمولية العرض : 

ويقصد بثمولية العرض الاحتواء على العمل » والشرح والمشاهدة 
وتمجيل النقاط الاماسية على السبورة 
ط - توضيح وسائل الامن والسلامة : 


يجب على المعلم ان يوضح وسائل الامن والملامة التى تلزم لاجر 
العروض التعلبمية الخطرة » وان يُعترف الطلاب بتلك الوسائل ٠‏ 


عن 77د 


ى - اتاحة الفردة لكتابة الملدوظات : 


من المبادىء الاماسية فى تقديم وتنفيذ العروض التعليمية , ٠‏ 
0 ليمية » 'ن 

يعطى المدام الفرصة للطلاب لكى يسجلوا الملخص المبورى , وان 
يسجلوا ملحوظاتهم ٠‏ وات 


- مرحلة تقويم العرض : 





لايعتبر العرض التعليغى ناجحا بانتهاء تقديمه » بل لابد من 
عملية تقويم للعرض » ثم الحكم على نجاحه او فثله » ويمكن 'ن 
ننخص عملية التقويم خيما يلى : 


| - تقويم المتعلمين : 


وفى هذه الخطوة يقوم المعلم بتوجيه الامثلة لطلابه » او مناقئتهم 
فى موضوع العرض » 'و اجراء بعض الاختبارات الثفوية او التحريرية؛ 
ويجب ان يكون التقويم شاملا" » بمعنى أن يدتمل على الاتجاهات » 
وطرق التفكير ٠‏ واوجه التقدير ...٠‏ الخ » وان لايقتصر التقويم 
على المعلومات فقط ٠‏ 


ب - تقوييم طريقة العرض : 









اقيم فيه عما 151 كا قد راعى الخطوات 





افيل عن التي قدم بها؟ 

وهل كان يمكن أن يقدم العرض بطريقة افضل من الثى كلم 

واذا كانت الاجابة بنعم فلماذا حدث ذلك ؟ 

0 ١ 

وهل بذل فمرارى جهده فى تحقيق أهداف العرض ‏ 
در تقويم العرغى» 

أن هذه الدد ثلة , والنجابة عليها » تفيد المعام 778 


وتمنعه من نكر ' “خطاء عند تقديم العروض الاخرة؛ ' 
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مزايا إسلوب العروض التعليمية : 
1- التغلب على النقص ف الاجهزة والامكانيات : 


يمكن لامعلم أن يتغلب على النقص فى الاجهزة والامكانيات باجراء 
العروض التعليمية » وغالبا ما يحدث ذلك فى الدول الفقيرة » حيث 
لاتسعفها ظروفها بشراء كافة الاجهزة وبأعداد تسمح لجميع الطلاب 
من القيام بتادية العمل على اساس املوب الدروس العملية » ولذلك 
فان هذه الدول تقوم بشراء عدد بسيط من الاجهزة وتوزيعه على المدارس 
فيقوم المعلمون بالتدريس باسلوب العروض التعلينية نظرا لعدم توفر 
العدد الكافى من الاجهزة ٠‏ 


كما يمكن ان يكون عدد المختبرات ( المعامل ) قليل فى المدرسة» 
وبعض الصفوف فى حاجة ماسة لدخول المختبر » فى حين ان بعض 
الفصول يمكن ان تجرى عرضا تعليميا وتستغنى عن الذهاب للمختبر » . 
ويكون ذلك بتقدير المعلمين » كما يتم التنسيق بينهم فى هذه الامور ٠‏ 


2 - السيطرة على الفصل : 


أن النظام بمعناء التقليدى » يعتبر فى كثير من الاحيان ضرورة 
من خرورات التعليم » ولذلك يلجا كثير من المعلمين الى اسلوب 
العروض التعليمية » لانه يساعدهم على ضبط النظام فى الفصل بمعتاه 
التقليدى ٠.‏ 





3- الاقتصاد ف الوقت : 


لما كانت مدارسنا فى الوطن العربى » توجه اهتماما كبيرا للكم 
فى المناهج الدراسية » فان اسلوب العروض التعليمية يمكن 'ن يكون 
"..لويا فعالا” فى التغلب على هذه المشكلة » كما ان هذا الأسلوب يعتبر 
من الاساليب الفعالة فى التدريس » خاصة وانه يبتعد عن التجريده » 
وبذلك بتغلب المعلم على مشكلة طول المقررات الدرامية ٠‏ وى نقس 
'الوقت بكون تدريمه تدرب فعالا” ٠‏ 


عيوب اسلوب العروض التعايمية : 


بالرغم من أن اسلوب العروض التعليمية يعتبر من الاماليب 
الفعالة فى التدريس » الا 'ن له بعض العيوب ايضا » ومن اهم تلك 
العيوب » ما يلى : 
1 عدم استخدام المتعلم لجميع حواسه : 


فى اسلوب العروض التعليمية لايمتخدم المتعلم سوى حا-تى السمع 
والبعر ‏ فى اغلب الاحيان - وف احوال قليلة يمتخدم حادة الثم » 
وتأتى حامة الشم عرغا » اذ انها لاتكون مقصودة لذاتها » بمعنى 
إنه لايجرى العرض ويكون فيه التركيز على حامة الثم ٠‏ 


وكمثال على ذلك حينما يجرى المعلم تجربة عرض امام التلاميذ؛ 
- عرضا تعليمي؟ - فقد تتصاعد بعض الروائح من جراء تفاعل المواد 
الممتخدمة فى التجربة » وتصاعد بعض الغازات او الابخرة ذ'ت الروائح 
فيشمها الطلاب عرضا » ولاتكون هى المقصودة من اجراء العرض ٠‏ 


وهكذا نلاحظ ان المتعلم لايستخدم كل حوامه فى اسلوب العروض 
التعليمية » بالرغم من اهمية ذلك للعملية التعليمية ٠‏ 


عدم وضوح بعض المشاهدات 0 

وفى هذه النقطة يمكثنا القول انه قد لايتمكن بعض الطلاب مسن 
ادؤية بعض المشاهدات » وخاصة تلك التى تكون من الدقة والرعة ' 
بحيث يصعب على طلبة السفوف الاخيرة رؤيتها , وبهذا يكون العرض 
قد فد قيمته بالنسبة لهذء المجموعة من الطلاب ٠‏ 
7- عدم اعتراف هذا الاسلوب بالفروق الفردية ١‏ 


38 لاججراء العرة 





فى بعش الاحيان لايكون هناك وقنا 1 
المعلم الى الاستراع فى تنفيذ العرض اء وهذء الدرع” 


المتعلمين لما بينهم من فروق فردية » وبالتالى فان بعضهم لايستفيد س 
العرض ٠‏ 
4 - عدم تحقيقها لهدف اكتساب المهارات : 


يعتبر هدف اكتماب الطلاب لمهارات مناسبة من الاهداف الهامة 
فى التربية » ولما كانت المهارات لايمكن اكتمابها عن طريق العروض 
التعليمية  »‏ لأن الطلاب لايمارسون العمل بأنقمهم - ٠‏ لذا فان 
'العروض التعليمية تهمل احد الاهداف الهامة فى التربية ٠‏ لكنها فى نفس 
الوقت تحقق اهدافا 'كثر من بعض الاساليب الاخرى » ولذلك فانها 
تعتبر احد الاساليب الفتعالة فى التدريس ٠.‏ 


5- الموقف السلبى للطلاب : 

ان من المسلم به فى التربية » ان التعليم لايكون مثمر؟ » الا اذا 
كان المتعلم ايجابيا » وفى اسلوب العروض التعليمية قد يقف الطلاب 
موقفا ملبيا فى اثناء العرض » وخاحة اذا لم يتابعهم المعلم بالأسئلة 
والاستفسارات » حتى يشد انتباههم ويجطهم يتابعون العرض - 


وهذا الموقف السلبى للطلاب يعتبر احد الماخذ على هذا الاسلوب 
الذى كثيرآ مايميل اليه المعلمون نتيجة ظروف خاصة » سبق توضيحهاء 


٠‏ .مه 


© اسلوب الدروس العملية © 


تعتبر الدروس العملية التى يقوم فيها المتعلمون باجراء التجارب 
والنشاط المعملى » احد ابرز الاتجاهات المعاصرة فى اساليب التدريس: 
اذ ان مقياس هصحة الفكرة » هو اعكان التحقق منها بالتجربة ٠‏ 


ولقد ادى هذا الاتجاه فى الدول المتقدمة » الى تغيير شكل حجرة 
الدراسة » فلم يعد هناك حجرة للدرامة واخرى تسمى المختبر أو 
المعمل تجرى فيه التجارب العملية » بل ان حجرة الدراسة او الفمل 
الدرامى » قد تغير شكله وترتيبه بحيث يجلس المتعلم فى هذا الفمل » 
يشاهد ويستمع الى المعلم » وفى نفس ؛لوقت تكون امامه كل امكانيات 
التجريب المعملى ٠‏ 
لع قبا 0 11 
الدروس العملية 
يمكن لأسلوب الدروس العملية ان يحقق عدة اهداف » ومن اهم 
تلك الأهداف مايلى : 
>-1- ايجابية المتعلم : 
لايكون التعليم مثمرا الا اذا كان للمتعلم دور ايجابى فى عملية 
التعلم » وفى الدروس العملية يتم تطبيق هذا المبدا التربوى المهم » 
حيث يكون المتعلم ايجابي؟ » فهو الذى يحاول » وهو الذى يقوم باداء 
انيمل » وهو الذى يلاحظ ويسجل ٠.٠‏ الخ ٠‏ 


2- يكون المتعلم هو المكتشف : 





ان الدروس العملية تضع المتعلم موضع المكتشف © ويتم تعليمه 
كنا طريق العمل والخبرة المباشرة » حيث يخوض المتعلم الموقف 
اتليس بنفسه ٠‏ وبذلك يتدرب على اسلوب البحث العلمى » فيككون 
ل ذف العالم الذى, يجرى البحث » ويجرب »2 ويكتئفا * 
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3< المساعدة على اكتساب انهارات : 


لما كانت المهارة هى « اداء العمل باتقان مع الاقتصاد فى !لوقت 
بد والتكاليف » ومراعاة.عوامل الامن والملامة » 2 ف 
لع فى الدروس العملية » والممارسة الفعلية سواء للتجارب او ١‏ 
العملية » مع توجيه 'نتباه التلاميذ الى كيفية المحا 








وعلى زملائهم : وعلى الاجهزة والادوات ( عوامل الامن والملامة ) » 
كل هذا يؤدى الى اكتساب الطلاب لمهارات مت 





تنمية كثير من الصفات والاتجاهات المرغوب فيها : 





يتم فى الدرس العملى تنمية كثير من الدفات والاتجاهات المرغوب 
! والمطلوبة » وخاعة الدغات التى, تتوافر فى الباحثين والعلماء » 
مثل القدرة على التخطيط » وات 





التعاون » وتبادل الراى » والدقة » وعدم 
الشرع فى اصدار الاحكام الا بعد تجمع الادلة الكافية ٠‏ 


سب تساعد على تثبيت المعلومات : 





تبر الدروس العملية من افشل الطرق 


فما «يكتثقه 





المعلومات 
» المتعلم بنفه يكون اكثر قدرة على تذكره مما لو تمت 








معرفة هذه | 


المعلومات عن طريق القراءة او الاستماع اليها فى محاضرة٠‏ 
والآن هل كل عمل يتم فى المعمل يعتبر تجربة ؟ 


س القوه بالتجربة : 


اننا اعتبار 'ى فوقف تعليمى عملى تجربة بالمعنى ١‏ 


عن « موقف عناعى مغبوط » 





وبناء على التعريف المابى 


» لايمكننا اعتبار درس لتشريح 
الأرتب أوادرم 


للتعرف على البكتريا ومشاهدتها بوساطة المجهر 


هت 





ع افدنة ا 
عنارب عليه م ولقضا ب 
استخدمنا فيها بعض الاجبزة " 





وهكذا. يتضشح لنا ان مواق 


التجريب العملى » ففى التجريب العمئى يحاول الباحث ان يحدث 
الظاهرة فى الوقت الذى يريده » وتحت ظروف من 








ان يغير فيها ويتحكم بها وفقا لمقتفيات البحث ٠‏ 






اما فى الملاحظة العملية » فان 
وبخاصة حامة البصسر » سواء أكانت مجر بعض الاجهزة» 
وذلك للتوع.ل الى معلومات عن كائن حى معين أو ظاهرة معينة » دون 
أن يتدخل بوضع ظروف من عنعه » كما لايمكنه ان يتحكم فى الظروف 
المحيطه ٠‏ اما اذا تمت عملية التدخل ووفع الظروف والتحكم فيها » 
فان ذلك يعتبر تجربة ٠.‏ 


باحث يستخدم حوامه المختلفة » 


ان 





وعكا يتغح لنا ان دروس التشريح وبشاهدة قطاعات فى سوق 
وجذور النباتات بواسطة المجهر ». وكذلك مشاهدة البكتزيا او اليوجلينا 
تحت المجهر » لاتعتبر تجاربا عملية » وائما هى فى الواقع ملاحظة 


أما أن تجرى تجربة على احد المعادن لنحدد العوامل التى تساعد 
على العدًا » وذلك بتصميم التجربة ؛ وشبط جميع العوامن 
(التغيرات) الا عاملا” واحدآ ( مثل الماء ) لنوفح اثر الرطوبة على 





العادن فهذا يعتبر تجريبا ٠‏ 


تصنيف الدروس العملية : 





يمكن ان تد.نف الدروس العملية الى نوعين رئيسيين 
1 20110 
> دروس عملية كثفية + 


- ذروس تدربب عملى * 





وفيما يلى توضيح لكل من النوعين المابقين ٠‏ 


: دروس عملية كشفية‎ ١ 


وهى الدروس التى يقوم فيها المتعلمون باجراء التجارب ٠‏ وتهدف 
هذه الدروس الى الكثف عن المبادىء والقوانين والحقائق او التومل 
الى حل مثكلة ما ٠‏ 


ويتم ذلك عن طريق قيام المتعلمين انفسهم بالتخطيط للتجارب » 
جرائها بانفمهم » ثم التوصل الى النتائج وتسجيلها » ويتم ذلك 
باشراف وتوجيه من المعلم الذى يمكنه ان يبدا الدرس بطرح سؤال 
معين » او مشكلة معينة على التلاميذ » ويدع لكل منهم الفرصة للتخطيط 
للتجربة واجرائها » والودول الى النتائج وتسجيلها » واذا لم يكن 
عدد الاجهزة كافيا فيمكنه ان يقسلم التلاءيذ الى مجموعات »2 وكل 
مجموعة تقوم بالعمل للتوصل الى الحل ٠‏ 





ب - دروس التدريب العملى : 


وهى الدروس التى تعتمد على مواقف الملاحظة العلمية » وتهدف 
هذه الدروس الى تنمية بعضى المهارات لدى المتعلمين مثل مها, 
الاجبزة والادوات » ومهارة التشريح او التاكد من بعض الحقا 
التى يعرفها المتعلمون ٠‏ 









ومما هو جدير بالذكر 'ن الدرس العملى اذا قام بشرحه المعلم 
م بقا و'اعطى طلابه النتائج » ثم طلب من الطلاب اجراء التجارب 
لتاكد من صحة ما قاله » فان هذا الدرس يعتبر تدريبا عملي » اما 
بدوجيه الطلاب الى كيفية اجراء التنارب » ثم طلب منهم 
تودل الى النتائج بأنفهم ٠‏ وعرخها عليه » فان هذا يعتبر درسآ 
عمليا كذخبا ٠‏ لآن المتعاءين فى هذا الدرس »2 توصلوا الى نتائج لم 
تدن «عروفة لديهم مسبقا ٠‏ 








اع ات 


من العرض السابق يمكننا الدول ان الدروس العملية ''كةض. 
يعرف فيها الطلاب نتائج الموقف التعليمى ميقا » كما ان التعايساة 
المعطاه للطلاب تكون عبارة عن توجيهات فقط ؛ وعلى الطلات 
يسجلوا ما شأاهدوه وان يتوصلوا الى النتيجة التى كانت مجهوك 








إن يسجلو 
لق . 


فى حين أن النتائج فى دروس التدريب العملى تكون معروفه لديهم 
مسبقا وكل مايجريه الطلاب من عمل يكون للتأكد من عحة النتائج إلتى 
عرفوها من قبل كما ان تسجيل ملحوظاتهم ومشاهداتهم فى الخطوات 
المختلفة يقارن بمالديهم من توجيهات او تعليمات » ولذلك فأن 
التوجيهات والتعليمات' فى دروس التدريب العملى تكون دقيقة ومحددة 
لما يمكن ان يشاهده الطلاب فى اثناء 





جدآ » وتحمل وددفاً 3 
الخطوات المختاة 


تمتاز الدروس العملية بنوعيها بفدر كبير من الحركة الفكرية » 
وقدر معقول من الحركة الجمدية ٠‏ ولذلك فان المعلم إن لم يذ 
لدرسه تخطيطا . كاملا ودقيقا » مع توقع بعض المواقف التعا 
فان الدرس قد ينقلب الى فوفى » وتكون النتيجة عكسية » 
يفقد الدرس العملى قيمته الحقيقية » ويفثل المعلم فى تحقيق الأهد فد 
التى تسعى الدروس العملية الى تحقيقها ٠‏ 









ولذلك على المعلم ان يهتم بالتخطيط لتلك الدروس والدى 
يمكن ان يتلخص فيما يلى : 


سان 





تحديد اهداف الدرس بدرورة سلوكية : 


وفى هذه الخطوة يقوم المعلم تحديد اهداف الدرس بصورة سلوكية 


م ابلاغ الطلاب بها قبل بداية العمل ؛ لأن هذا يجعل السير ا 
لافحا » سواء بالندبة لنطلاب او بالنسبة للمعلم - 


5-5-5 


2 - التاكد من سلامة الاجهزة والادوات : 
هدو ' 3 


يجب على المعلم ان يتاكد من ملامة الاجهزة والادوات إلتى 
ستمتخدم فى الدرس » حتى لا يفاجا هو او الطلاب بعدم دملاحية احد 
الاجهزة » مما قد يكون سببا فى خلق الغوفى فى المعمل ٠‏ 
دوات فى أماكنها : 








3- التاكد من وجود الاجهزة وأ 


وفى هذه الخطوة يتاكد المعلم من وجود كافة الاجهزة والادوات فى 
اماكنها المخصصة لها » وذلك بالمرور على المختبر قبيل بداية الدرس ٠‏ 
ومع بداية الدرس يتم تعريف الطلاب بتلك الاماكن » حتى يمكنهم ان 
يستخدموها بسهولة ويسمر ٠‏ 


م 4- مناقشة الطلاب فى خطوات العمل : 


وفى هذه الخطوة يكون المعلم قد حدد درسه مسبقا » بدقة متناهية؛ 
والى اى نوع من الدروس العملية ينتمى » وبناء على هذا التحديد » 
يتم تحديد خطوات العمل » مواء كانت خطوات درس عملى كثفى » 
أو درس تدريب عملى ٠‏ وقد اومحنا اثفرق بين كل عن النوعين » ثكم 
يبدا بمناقئة تلك الخطوات مع طلابه بعد توزيعها عليهم فى ورقة 
مطبوعة ٠‏ واذا لم يتوافر ذلك فبامكانه أن يمليها عليهم » وان يقوموا 
هم بكتابتها ٠‏ 





وبذلك يتفادى الضوضاء او الفوغى التى قد تحدث من جراء سؤال 
طالب لزميله عما يفعله ؟ وكيف يفعله ؟ 


ل 5- ملاحظة الطلاب اثناء العمل : 


يمات الخاهة بالدوس ٠‏ كم 





اع 


سعب تعديل الخطا الشائع : 


اذا لاحظ المعلم 'ى هناك خطا اشنرك فيه عدد كبير من الطلاب 
إو المجموعات » وجب عليه أن يوقف العمل لفترة قصيرة » ثم يوجه 
انظار الطلاب الى تعديل هذا الخطا ٠‏ 

- ملاحظة الفروق الفردية : 

ان من واجب المعلم ملاحظة الفردق الفردية بين الطلاب فى اثناء 
العمل » .هذا يماعدة على معرفة الطلاب الذين يهتاجون الى المساغدةة 
فيمكنه ان ينظم المواقف اللازمة لمزيد من التدريب الفردى لهم ٠‏ كما 
أن معرفته بالفروق الفردية بين الطلاب تساعده على تنظيم المجموعات 


5- تسجيل النتائج : 


وفى هذه الخطوة يطلب المعلم من الطلاب تسجيل | 
توصلوا اليها » وان يحدد الطريقة التى يمجلون بها ال 
توصلوا اليها » بمعنى هل يمجلونها حسب الطريقة اللعتا: 
تعتمد على كتابة الخطوات والملاحظة والامتنتاج ؟ ام يكتبونها بطريقة 
الجداول البيانية ؟ 






مميزات اسلوب الدروس العمانة : 


يمتاز اسلوب الدروس العملية بعدة مميزات » ومن اهم هذء 





تعثرف طبيعة العام باختعار بانها « اهدافه » وتركيبه البدئى» 





الطدق البحث فيه . وكذلك مجالات البحث فى هذا العلم » وشاع 

7 5 7 5 5 1 

“للا الععلية والتجريب على تفهم كل ما سبق - طبيعة العنم - 
أنها توضح اهمية دور التجريب ؛ وخامة فى العلوم الطبيعية * 





2 - اكتساب الخبرات : 


الخبرة هى « 'ن يخوض المتعلم التجربة الحية فى مواقف 
حياتية متعددة » » وفى الدروس العملية يتعلم الطلاب من خلال الخبرة 
الحية المباشرة » اذ انه يقوم بالعمل بنفمه ء اما بعفرده »ار 
بالاثتراك مع مجموعة من الطلاب » وفى هذا الموقف التعليمى فان 
الطالب يرى » ويشم » ويتذوق © ويلمس ©2٠ويسمع‏ » اى أنه يقوم 

بة العمل » وفى ؟ثناء تادية هذا العمل فائه يفكر » ويسجل نتائج 
الل يثليته » وهذا ما يساعده على اكتساب الخبرات ٠‏ 





3 - التدريب على تصميم واستخدام الاجهزة البديلة : 

فى بعض الاحيان قد لاتوجد بعض الاجهزة 'و الادوات اللازمة 
لاجراء تجربة معينة » وفى هذه الحالة فان الطلاب يكلفون بتصميم 
'وادوات بديلة لاستخدامها فى التجربة » ويكون ذلك بمساعدة 
من المعلم » وبذلك يتدرب الطلاب على تدميم وانتاج » 
واستخدام الاجهزة / » مع ملاحظة ان تكون الاجهزة 
التى يكلفون بتصميمها وانتاجها » متناءبة مع عمرهم العقلى ومع 
قدراتهم الجسدية : وان تتوفر لهم المواد الخام التى تماعدهم على' 
تادية ما طتلب منهم ٠‏ 











ة او الادوات 





* - تنمية الثقة والاعتماد على النفس : 


عند اجراء اتجارب يكون المطلوب من الطلاب تسجيل »لحوظاتهم 
ومااحظتهم بدقة متناهية » وبالتالى فانه عند نجاح التجربة فان نفة 


الطالب بنفمه تزداد » وتعبح روحه المعذوية عالية ٠‏ 


وعند عدم وجود الاجيزة فان الدنلاب :حاولون فى بعض الاحيان 
تحميم اجيازة بديلة » مما يدفعهم الى الاءتماد على اتقسهم » ويمدم 
الاتكالية ٠.‏ وهو هدف مهم تسعى اليه التربية ٠‏ 


عه 89ت 


5 إعطاء صفة الواقعية للافكار النظرية : 





يب العملى يقوم المتعلم بالعمل ليتاكد من معلومات 
يا » سواء بالقراءة 'و بشرح المعلم » او بغيرها من 
الطرق » وهذا ما يعطى هفة الواتعية لتلك المعلومات التى عرفها 
طروي 








6- اكتساب وتنمية بعض المهارات الحركية : 


فى الدروس العملية بنوعيها » يتم استخدام بعض الاجهزة 
والادوات اللازمة للتجريب او التدريب ؛ كاستعمال المامة © والمهاحة؛» 
ار المدرج » والميزان الحساس » والبارومتر » والمجهر » والمثرط» 
وحوض التشريح » كما 'نه يقوم ب 
واعادتها الى اماكتها بعد الامتعمال 
عليه الوصول اليها واع' 








تلك الاجهزة والادوات » 
ة » بحيث ييهل 








استعمالها عند اللزوم ٠‏ 
7- اكتساب بعضى المهارات الاكاديمية : 


يكت ب الطالب وينمى عفن المهارات الاكاديمية فى إثناء قيامه 
بالعمل فى الدروس العملية بنوعيها . أذ أنه يا 
«بائرة » ويسجل تلك الملحوظات 
خلال تلك الملدوظات »؛ ويفكر فى حل ؟ى ملكلة قد 
العمل ويضع فروضآ لحل .تلك المشكنة ٠...‏ الخ وكل ذ! 


تنمية واكتماب بعش المهارات الاكاديمية عنده ٠‏ 



















8- اكتساب وتنمية بعض الاتجاهات العلمية : 










وس 'لعملية بنوعبها » ومن '. 
ار الأحكام ؛ الحذر فى اسة. 
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عيوب اسلوب الدروس العملية : 


لايوجد هناك عيب فى اسلوب الدروس العملية ذاتها » ولكن قد 
توجد هناك بعض العيوب فى تنفيذ الدرس العملى » وهذا يؤدى بدوره 
لظهومٌ بعض العيوب فى هذا الاملوب » ومن. اهم هذه العيوب مايلى ٠‏ 
1 - تلفيق النتائج : 

قد يلجا بعض' الطلاب الى تلفيق النتائج » وهذا ممكن ان يحدث 
اذا كان الوقت المخصص للتجربة غير كاف بالفعل لاجرائها » أو لعدم 
وضوح التعليمات والتوجيهات المعطاه من المعلم » او لعدم متابعة المعلم 
للطلاب فى اثناء العمل ٠‏ 
2- انتشار الفوفى : 

انتيجة لحركة الطلاب التى يستلزمها العمل فى الدروس العملية : 
فانه قد تنتشر بعض الفوضى فى الفصل » وخامة اذا كان المعلم جديدآ 
وغير متمرس بالعمل التربوى » او نتيجة لعدم اعداد المعلم درسه ٠‏ 
او لعدم التخطيط له تخطيطا كافيا ٠‏ 
3- استهلاك كثير من المواد والخامات : 

قد يستهلك الطلاب كثيرا من المواد والخامات » ويكون هذا 
الاستهلاك اكثر مما هو مقرر فعلا” » وقد يرجع ذلك الى عوامل مختلفة » 
منها استهتار بعض الطلاب بالعمل » وعدم دقة بعض الطلاب فى اجراء 


التجارب ٠»‏ واعادة بعض التجارب مرة أخرى فى بعض المجموعات 
٠ .‏ الخ 3 


4 - اتلاف اوكسر بعفي الاجهزة: 


يحدث احيانا ان يكسر الطلاب بعض الاجهزة التى يكون من 
الصعب تعويضيها ؛ او اتلاف بعذى الشرائح النادرة »مما يتبب فى 


اهداء الاموال ٠‏ وعدم تحقيق الدرس لأهدافه ٠‏ 





ومد! هو جدير بالذكر ان معظم العيوب اللسابقة يمكن تلافيها 
بالتخطيط الجيد للدرس من قنبل المعلم ٠‏ 


الت 


© الأسلوب المنطق .ىلدا 


يعتمد هذا الأسلوب فى التدريس على اماس تنظد القرس ؛ وفقا 
لقواعد التنظيم المنطقى »2 ولقد كان اول من مارس هذا الأملوب هو 
« فردريك هربارت » ٠‏ 


ويقتضى هذا الآسلوب أن نسير فى الدرس من المعلوم الى المجهول » 
او من المحسوس الى المجرد » او من القريب الى البعيد »او من 
البسيط الى المركب » او من السهل الى الصعب » او هن الجزء الى 
الكل » ومما يجدر ذكره ان لهذا الاسلوب عورتين هما : 
- الصورة الاستقرائية : 

2 #اللرسووم. .عا مجم بو ناا 


2- الصورة الاستنتاجية ٠‏ 


وسنتحدث عن كل من هاتين الدورتين فيما يلى : 
1 - الصسورة الاستقرائية: 


ان الامتقراء هو التوصل الى الاحكام العامة بواسطة الملاحظة 
والمشاهدة » ويستخدم الامتقراء كوسيلة للوصول الى 'حكام عامة » 


ومفاهيم » وقواعد » ونظريات ٠‏ 


والاستقراء هو الانتقال بالتلميذ إثناء الدرس من الجزء 'لى الكل» 
فيبحث المعلم عن الحقائق والمفاهيم الجز بواسطة 
الشاهدة والملاحظة » ويترك اكتشاف !لحقا 
متدرجين من الجزء الى الكل » كما يعتمد الاستقراء على اساس الحعول 
0 بيانات حول موضوع معين » ويمكن الحمول على هذه البيانات 
بن تجارب عملية ؛ أو مصادر الخرى ٠‏ ثم يتم تحليل هذ الب 

للفمول منها الى احكام عامة او تعميمات + 
ولقد 





لموضوع الدرس 
ئق للتلاميذ والتعرف عليهاء 





0 
يقاوب هذه اونب 


8 وضع خمبى مراحل لشرح اندرس بهذا اذ 


جه و#احه 


: المقدمة او التمهيد او الاعداد‎ ١ 


وهى المرحلة الاولى فى عملية التعليم » وفيها يقوم المعلم بتهيئة 
أنطلاب واعدادهم نفسيا لموض.وع الدرس ٠‏ 


كما يقوم ايذنا ب 





التلاميذ فكري من خلال اختيار وتنظيم 
كافة المواد والخبرات الادراكية التى تستوجبها عملية التعلم ٠‏ 

وقد يكون هذا التمهيد بواسطة القاء امئلة على الطلاب تمتهدف 
التعرف على معلوماتهم المابقة » ومالها من علاقة بالدرس الجديد » 
وهذه الآمئلة اما ان تكون شفوية أو تحريرية » وتستغرق من خسى الى 
عشر دقائق فى بداية الدرس ٠‏ 


ب - العرض : 


وهو المرحلة الثانية التى تخطو بالتلاميذ الى فهم مادة الدرس 
الجديد » وتوضيحها فى اذهانهم من خلال الشرح 'و النقاش » او الخبرة 
المباشرة ٠‏ 

ويمكن للمعلم ان يستخلص الحقائق من خبرات التلاميذ انفسهم 
ولاميما اذا كانت تدور حول امور حياتية عامة » ويجب أن لاننسى 





'ن الامثلة والحقائق وامر انتقائها واختيارها صعب جدا » فيجب إن 
تكون 'ولا وقبل كل شىء منوعة ولكنها تشابهة من حيث وجود العلاقة 
المنطقية بينها وبين النتيجة المراد الحصول عليها ٠‏ 
1 

الماء يتمدد بالحرارة 

الكحول يتمدد بالحرارة 


الزيت بتمدد بالحرارة 


#ا اذن جميع المسوائل تتمدد بالحرارة ٠‏ 
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ج - الموازنة او المقارنة او الزيط : 


وفى هذه المرحلة يوازن التلميذ او يقارن المبادىء او الحقاثق 
الجديدة أكتى تعلمها او حقائق سبق دراستها » وذلك لكى يمتطيع 
إن ينتقل الى الخطوة الاخرى وهى خطرة التعميم ٠‏ 


ومما يجدر ذكره أن عددا قليلا من الطلاب » قد تخطر فى اذعانهم 
اثناء مرحلة العرض »2 بعض التعميمات إو القواعد » الا أن هؤلاء قد 
يكونوا قليلى العدد » ولذلك فان الخطوة الثالثة هى التى تساعد 
الجميع بعورة عامة على الاستعداد للتعميم ٠‏ 
د التعمييم: 

وفى هذه المرحلة » يمتطيع الطلاب 'ن يصوغوا ما يجدونه من 
العنار العامة المشتركة فى هذه الحقائق بعبارة واحدة مفهومة واضحة» 
وتكون هذه العبارة او الجملة هى القوانين 'و الاحكام العامة 'و 
المفاهيم الكبرى ٠‏ 
ه - التطبيييق : 





وهى المرحلة الاخيرة فى هذا الاسلوب » والتى يحاول فيها المعلم 
أن يبت المعلومات ى اذهان الطلاب » وذلك عن طريق التمارين 
النفوية والتحريرية » حتى تتم الاستفادة منها فى مواقف تعليمية 


5 يد فى التدريسر 
وتعتبر هذه الصورة من هذا الاملوب من الور الجيدة فى التدريس 
د لاكتناف 


لائها تربى الطلاب على التفكير الهادىء والسير الوثد 
الت : 
التعميران » وعدم التسرع فى اصدار الاحكام ٠‏ 


وب 
المسورة الاستنتاجية : 
عند التلاميذ الجزء © أكا 


الصورة يبدا المعلم بالكل ثم يمتنتج 


القاعدة العامة 






و كلتو 
ورة ترتكز على اساس البدء بششرح 


ثم اعطاء الفرعة للطلاب كى ي.تخدموا هذه القاعدة أو القانون فى 
تفمير المواقف الجزئية ٠‏ او تصنيف الحقائق الفرعية ٠‏ 


فمثلا قد يبدا المعلم درسه باعطاء الظلاب معتى الحمض + 

والقلوى ثم بعد ذلك يترك لهم فرصة تحينيف المحاليل التى امامهم الى 

أحماض وقلويات وفقا للمفهومين السابق شرحهما ٠‏ 1 
ويتضح من ذلك ان هذه الصورة تركز اسامآ على تعميمات العلم 

ومفاهيمه الآسامية ٠‏ 

مميزات الاطار المنطقى : 


تفيد فى تقديم ومساعدة المتعلمين فى التوصل الى المعرفة فى صورة 








عسي 
2- تدرب المتعلمين على عمليات التحليل والمقارنة والربط ٠‏ 


1 3- يكون المتعلم فى هذه الصورة ايجابيا » وبذلك تكون الفائدة اكبر 
اثناء عملية التعليم والتعلم ٠‏ 


اوح :شاعد المتفلمين على الثقة يانفيهم من خلال 'الوضوّل الى 
التعميمات والمفاهيم والقوانين والمبادىء » واصدار الاحكام ٠‏ 
سس اهم 








كانيا : مميزات الصمورة الامتنتاجية : 
“ات تور الرقت.مما ندع زامطاء اكزيه من الناكيات الققم: + كنا 
اشناعة المعلم عل الى يكتوى. مق المقزر اق لوقك ١‏ اللحمه. .+ 


ع ..- | ندب المتعلمين على تفير المواقف الجزئية من خلال الموقف العام ٠‏ 
نحنيف الحقائق الفرع.ة طبقا للقانون العام ٠‏ 


ايت 


و تدرب المتعلمين على تحليل الموقف الكلى الى مكوناته الأصلية ٠‏ 
وهذا يساعد المتعلم فى تحليل الافور الحياتية التى يواجهها يوميا ٠‏ 


عيوب الاطار المنطقى : 





اولا : عيوب الصورة الاستقرائية ٠‏ 


1- تستغرق وقتا طويلا” » وبذلك يقل مقدار المادة العلمية المعطاة 
للتلاميذ » كما ان ذلك قد يؤخر المعلمين عن الانتهاء من المقررات فى 
الوقت المحدد لها ٠‏ 

2 كثرة التف.يلات » وهذه تجعل المتعلمين يغرقون فى تفصبلات كثيرة 
قبل الوصول الى القاعدة العلمية أو القأنون او التعميم » وهو الغاية 
المرجوة ٠‏ 








ثانيا : عيوب المصسورة الاستنتاجية : 
- لاتحقق بعض اهداف التربية 
اذ انها لاتتيح الفرمة الكافية للمتعلمين للتدرب على منهج 'لبحث 
العلمى , ولكلوية الخاص فى الوصول الى القواعد العاءة والقوانين 
والمفاهيم » اذ انها تدطى الدللاب هذه القواعد والقوانين ملفا »قم 
تطلب منهم تفسير بعض الجزئيات ٠‏ 





7 تتعارض هذه الصورة مع بعس شروط الموقف التعليمى : 


00 
ينبغى ان يتوافر للموقف التعايمى شروط خامة مثل الد 


لت 0 العسورة 
للتعليم » والارتباط بءواقف ذات معنى بالئسية لاتلامية © والعسور 


الاسيّزى المتهوم 
متنتاجية تتعارض ع هذه الشروط باعطائها القانون او 


# الأامداف التربوية + 


النجز اقول 
-تعريف الهدف ٠‏ 
اهمية تحدي الأهداف ٠‏ 
مصادر اشتقاق الأهداف ٠‏ 
- معايبر الأهداف ٠‏ 


- العوامل التى تؤثر فى تحديد الأهداف ٠‏ 
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و الأهداف التربوية © 
تسريف الهسدف : 


تزخر اللغة العربية بالمترادفات التى تحمل نفس المعنى تقريبا » 
مثل الغايات » والأاهداف » والاغراض » والمقاصد » والمرامى » ففد 
جاء فى لمان العرب 'ن الهدف يعنى المرمى » اما فى القاموس المحيط 
فنجد ان الغرض يعنى الهدف الذى يرمى اليه » وف المنجد فى اللفة 
والأعلام يقال غرض الثىء .+ اجتناه طريئا » وغترض فلانا جعله غرفا 
يرمى اليه » وراد الثىء » طلبه وسعى فى أن يجده » وجاء فى مختار 
الصحاح ان الخرضى هو الهدف الذى يترمى اليه » !ما فى المنجد فى اللغة 
والاداب والعلوم » فقد جاء ان الغرض هو البغية والحاجة والقصد » 
والهدف هو كل مرتفع من بناء أو كثيب رمل أو جبل » ومنه ممى 
الغرض الذى يرمى اليه هدفا » والغاية هى الفائدة المقصودة » والمرمى 
هو مكان الرمى » والمقصود هو مكان القصد ٠‏ 


ومن ذلك يتضح لنا أن الهدف فى مجمله يعنى « الغاية »2 او 
المرمى » او الغرضى » أو البغية » او القعد الذى نسعى للودبول اليه»٠‏ 


ولقد كتب الكثير عن الأهداف التربوية » وتعددت وجهات النظر 
حول هذا الموضوع ٠‏ ولقد لوحظ ان هذا المجال يشوبه الكثير عن 
الغموض والتداخل » ويمكن ان يعد من المجالات التى تعرضت لجدال 
وحوار كبير بين التربويين على جميع المستويات » وريما جاء هذذ 
الجدل » وذلك التداخل يسبب كثرة المسميات الإجنبية لهذا الموضوع ٠‏ 


وربما كان هذا الجدل هو الذى دفع الكثير من التربويين الى 
التصدى در 
حيث ان النشاط الاساسى للتربية يتركز فى محاولة تغيير الافراد الى 
1 الطاقة البشرية التى تعتبر 


الات 
الكرة الارضية » لذا فان 'ى م 





اسة هذا الموضوع وتحديد مفاهيمه تحديدا وافحا ود 





,ل * 'ى أن النثاط التربوى يركز على 
97" قاعان باهو مودوه عاق 
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تعليمى فتعال لابد وان تكون له اهداف واضعة ومحددة ؛ اذ ان الهدق 
اللعملية التربوية بأسرها ٠‏ 





يمكن اعتبار الأهداف التربوية على انها « ما يريده المجتمع 
لنفسه » أو بعبارة 'خرى « انها عبارات ترمم صورة ذلك المجتمع » 
وتحدد نوع المواطن » ومستوى الحياة فى ذلك المجتمع » » وتحرص 
الملطات التعليمية دائما على توجيه ألنشاط التربوى فى اطار من 
الأهداف القومية » فتعلنها فى القوانين واللوائح » حتى يلتزم بها 
العاملون فى كل موقع من فواقع العمل التربوى »؛ ويسعون لتحقيقها 
جاهدين ٠‏ ذلك إن وجود الهدف فى حياة المؤسسات او الافراد اول 
ووضوحه ثانيا » يؤدى الى ان تسلك تلك المؤسمات » أو هؤلاء الافراد» 
ملوكا منتظما » معيا منهم الى تحقيق تلك الأهداف » ولقد قال «جون 
ديوى » ان « الهدف يدل على نتيجة اى عمل طبيعى على مستوق 
الوعى © ٠‏ وبالنظر الى العبارة السابقة نجد ؟ن قائلها ينظر للهدف 
باعتباره انتيجة العمل الذى يؤديه فرد ما وهو بكامل وعيه ٠‏ 


ويمكن ان يُعثرف الهدف التربوى على إنه « التغيرات الثى نتوقع 
حدوثها فى شخصيات التلاميذ » اذ ان الهدف وصف للتفير المتوقع 
حدوثه فى ملوك المتعلم نتيجة تزويده بخبرات تعليدية » وتفاعله مع 
المواقف التعليمية المحددة » . فالهدف والملوك وجهان لعمله واحدة ٠‏ 
اذ أن الهدف يحدد المسلوك » والسلوك يتبع الهدف » وعلى ذلك فائه 
يمكن تعريف الهدف النربوى على انه « النتيجة النهائية للعملية 
. التربوية » اوهو « الغاية التى تسعى المدرسة لتحقيقها » . 

أهنية تكديد اقم قور 








القد 'ادت الازمات الاقتعادية التى تعرذضت لها دول العالم النامية 
منها 'ى المتقدمة ؛ الى تعرض المؤسمات التربوية الى ضغوط ثديدة » 


من 'جل ان تصبح مدارساتها اكثر كفاءة واقل كلقة » وبان يحاسب 


1042 حت 


المعلمون 7 كفاءة العملية التعليمية وفاعليتها » وبان تكون المحاسبة 
على قدر تحقيق الأهداف التى سبق تحديدها » ولذنك فان الآهداف 
تمتبر ذات اهمية كبرى فى العملية التربوية » من حيث سيرها ونجاحهاء 
كما تعتبر الدقة فى اختيار الاهداف وحمن تحديدها » مر ذا اهمية 
خامة فى تقدم التعليم » وبالتالى تقدم المجتمع وم '.دته على مواكبه 
التطور الحضارى ٠‏ ونذلك فانه من الفعرورى الاهتمام باهداف التربية» 
ومراعاة الدقة الكاملة فى !ختيارها وحمن صياغتها : حيث أن وضوح 
اأهداف يعتبر احد الضمانات الاسامية لتوجيه عملبة ‏ التعليم والتعلم 
بطريقة علمية وعملية » وانسانية ٠‏ 


وعلى ذلك فانه يمكن تلخيص أهمية تحديد الأهداف فيما يلى 
> 1-رسم الخطط التعليمية : 


ان تحديد الأهداف يساعد على رسم الخطط التعليمية » التى 
يكون من نتيجتها وضوح الرؤية » وترسم الطريق الصحيح الذى يؤدى 
بالتالى الى عدم التذبط » والبعد عن العشوائية »مما يترتب عليه 
توفير الوقت والجهد والمال ٠‏ لآن مجهود كر. يمن انعلم والمتعلم 
نحو تحقيق الإهداف المقصودة » بدلا من 
انتائج غير مرغوب فيها + اذ ان الفشل رن تحبد الأهداف التربوية او 
3 المع لتحديدها بوضوح ودقة » قد يؤدى الى اقطرنم لكر 


















110 الفرد 'و |!4.سدة 'و ١‏ 
دافا وافية + :ومسياغةايوقة + وى وآننة إلى تق )راك الأغداف 
“نا طريق رسم الخطط » واستعمال الوسثل والأساليب التى تؤدكا به 





لاقي الى الوصول الى هدفه » او بمعنى آخر تحقيق ذلك الهدف» 
- تضافرالبم ود وتتسيقها 


500 2-7 
أن عدم تحديد الاحداف يؤدى الى يام وتبدا+ جبود كل من 
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صلة بالمملية للتربوية » يتساوى فى ذلك الطلبة !و المعلمين » قو الموجهين 
أو الاداريين » فن الرؤية غير واضحة لديهم » وتصبح العملية مجرد 
اجتهادات شخصية » قد تخطىء وقد تصيب © واحيانا قد تتضارب 
هذه الاراء والاجتهادات » مما يؤدى الى بلبلة الفكر » وتعترض الطلاب 
الى تاثيرات مختلفة » قد تؤدى الى خلق اتجاهات متصارعة لدى 
الطلاب ٠‏ ولذلك فان تحديد الاهداف » والالتزام بها » يؤدى الى 
تشلفر جهود العاملين فى الحقل التربوى اولا » والى تنسيقها ثانيا » 
مما يعود بالخير على الطلاب » ويبعدهم عن خلق آراء وافكار واتجاهات 
متصارعة » قد يكون نها عواقب وخيمة عليهم وعلى المجتمع بأسره ٠‏ 
3- اختيار الخيرات التعليمية المناسبة : 


لقد مرت البشرية منذ ان وجدت بملايين الخبرات الانمانية » 
وادى ذلك التراكم الى استحالة ان يلم ألفرد الواحد بكل تلك الخيرات 
كما انه من غير المدكن ان تقوم المدرسة بتعلبم. جميع تلك الخبرات 
لطلابها » لآن ذلك يعتبر امرآ مستحيلا » حتى وان سعت بعض المدارس 





الى فلك ؛ فان هذا فى النهاية سيؤدى انى فشل العملية التعليمية » والى 
منع تقدم المجتمع ومواكبه التطور الحضارى » لذلك فقد تحتم على 
المارسة ان تختار » وب 





اورة دقيقة » بعضا من خبرات المافى التى لها 
دور اماسى فى تقدم الع لم الذى 'دى الى تقدم المجتمعات » 
ثم بعش] من اخبرات المافى التى لها دور فى تنمية الشخم القومية 
والوطنية » وكذلك بعضا من خبرات الحاضر الوظيفية » وتقدمهاً 
الطلابها فى اطار تعليمى . 0-0 





وحتى لايتم هذ! الاختيار بصورة 








عشوائية قد تؤدى الى نتيجة 
من اليم جدا » وضع خطة كاءلة » ودراستها دراسة 

, +اب التى دعت الى اختيار هذه الخبرات 
ايها » ومقدار تاثيرها عليهم ٠‏ 





اد بالذبرة تلك المعلومات التى تركز 
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على الحقائق العلمية » والمفاهيم والقوانين والنظريات ؛ وائما المقمود 
بوخبرة « تلك التجربة الحية التى يخوضءها الفرد المتعلم فى مواقف 
حياتية متعددة » وعلى ذلك فهى تشمل المهارات » والاتجاهات » والغيم 
والميول » والعادات » واساليب التفكير بالاضافة الى المعلومات . 


ولذلك فان مدكلة اختيار الخبرات التعليمية » يجب ان تاد 
احتمام؟ واضحا من قبل واضعى المناهج الدراسية » ويجب أن يتم ذلك 
فى ضوء اهداف واضحة ومحددة » تؤدى الى الاختيار الموفى 
لنخبرات التعليمية ٠‏ 
م 4- اختيار الانشطة التعليمية المناسبة : 


تعتبر الانشطة التعليمية » وسيلة هامة من الوسائل التربوية 
العديدة » التى تيهم قى تربية المتعلمين فى جميع المراحل التعليمية » 
وخاعة فى التربية الحدبثة التى !هتمت بجميع نواحى النمو فى المتعلمين. 





ويمكن أن يساعد تحديد الأهداف على اختيار اوجه النشاط 
انتعليمى المناسب » خاعة وان اكتساب الخبرة لايتم الا بتفاعل الفرد 
تفاعلا نشطا وفعالا فى العملية التعليمية ٠‏ 


فمثلا اذا كان الهدف من الدرس هو اكماب الطالب عهارة رسسم 
وامتدام الخرائط » فلابد أن تسمح للطالب برسم تلك الخرائط 
ل“ستخدام الصديح لها » ومعرفة الجهات الاصلية على الخريطة ٠‏ 
م > اختيار استراتيجيات واساليب التدريس المنامبة : 
7 لقد تطور علم 'اليب التدريس تطور؟ كبير؟ فى النصف الثائى عن 
القون العثرين .اذام تحديد عدد من الامتراتيجيات الاساسية لهذ 


العا 3 
ع ؛ وبناء نت اساليب التدريس الحديث ؛ وأمبح عد 





الاهدات 







الأسلوب الملائم للتدريس © فى فوم 
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المطلوب فى ملوك المتعلمين » واصبح المتعلم يشارك بنفسه فى عملية 
٠‏ التعلم » بل ولمبح من الاساسيات فى اسلوب التدريس الحديث ان تكون 
هذه المشاركة فعالة لا مظهرية » ويمكن تحديد نوع المشاركة وحجمها » 
حب اموب التدريس الذى اختاره المعلم فى ضوء الأهداف ٠‏ 
“ ك- التقويم السليم: 
يمكن تعريف التقويم على أنه « عملية تشخيصية علاجية وقائية » 
شاملة لجميع نواحى النمو » ومستمرة © ٠‏ ومما هو جدير بالذكر ان 
تحديد الأهداف بصورة واضحة ودقيقة » وصياغتها دبياغة اجرائية » 


يعتبر !مرا غروريا جدا" لتقويم عملية التعليم والتعلم ٠‏ 


ويهدف هذا التقويم الى الارتفاع بمستوى العملية التعليمية » عن 
طريق معرفة مواطن الضعف وعلاجها »والابتعاد عنها » وعدم تكرارهاء 
وكذلك معرفة عناصر !لقوة » والتركيز عنيها » والاستفادة منها ٠‏ ويكون 
التقويم فاتجاهين ٠‏ بمعنى ان المعلم يستطيع تقويم عمله » ومدى 
نجاحه فيه » وذلك عن طريق معرفة اقترابه من تحقيق الاهداف التى 
حددتها وزارة التربية » كما يمكنه أن يقوم تلاميذه » ومدى نموهم 
الثامل » وان يكثف عما امكنهم أن يحققوه من الآاهداف » وذلك 
بالوسائل والادوات المختلفة للتقويم ٠‏ 
مصادر اث 





الأهفداف 





ان النقاش لايزال قائما بين العديد من الاتجاهات التربوية حول 
معادر اشتقاق الأهداف » فبينما يؤكد التقدميون على 'همية دراسة 
المتعلميلة ٠‏ نود ات 1 57 

عن ٠‏ وتحديد حاجاتهم وميولهم ومثبكلاتهم » نرى التقليديون 


بؤكدون على اهمية المعرفة والمادة الدرامية بسبب التراكم الهائل لها » 
بينما يرى علماء النفس ان 






اق الأهداف » فى حين 'ن 
#دون أن فل خة التربية 1 0 لادتقاق 
قاف > التربية هى المصدر الوحيد 


3 


ونا كانت العملية التربوية تقوم على 'سس متعددة » وكل اساس 
منها يهتم بجوانب معينة لابد أن يضعها فى الاعتبار كل من يخطط 
المنهج » وبالتالى فانه لايمكن الاعتماد على مصدر واحد لاشتقاق 
إؤهداف ٠‏ بل لابد من الاهتمام بكل المصادر المابقة والتى يمكن ايجازها 
فيما يلى ٠‏ 
1- الفلسفة التربوية والاجتماعية : 


يمكن اعتبار الفلمفة على انها « مجموعة المعايير والقيم والمبادىء 
المائدة فى مجتمع ما فى فترة معينة »© ولذلك فان فلسفة التربية تعتبر 
انعكاما لفلسفة المجتمع » بل منبثقة منه ٠‏ 


ولذلك يجب أن تشتق ا9هداف من الفلمفة التربوية والاجتماعية» 
لآن هذد الفلمفة هى التى تحدد طبيعة الحياة الصالحة والقيم الاساسية 
الغرورية » لآن نتيجة العملية التربوية هى تخريج مواطنين صالحين 
للحياة فى مجتمع معين » فى فترة زمنية معينة ٠‏ 

فاذا القينا نظرة على !هداف بءض الانظمة التربوية » نلاحظ 
مثلا » أن المجتمعات الراممالية تركز على القيم الراسماليبة 
واستثمار الاموال إستثمارا حرآ قد يصل فى بعض الاحيان الى الاكتكار؛ 
للايمان بالفردية » !ما فيما كان يعرف بالمجتمعات الشيوعية » فانها 
كانت تعكس القيم الموجودة فى فلسفتها : فهى تركز على احترام العمل 
لدف » وعدم الاهتمام بالقيم الدينية » ولقد بدات هذه المجتمعات 
فى التحول عن فلسفتها ألى فلسفة جديدة منا مبب فيها الاغطرابات 


الفكرية والمياسية لانها تعتبر فى هذه الفترة فى مرحلة انتقالية * 








5 أما الفلسفة اله. ية فقد اهتمت بكل من الفرد والمجتيع » واعنت 
بالحياة الدزيا التعاون وحب الخير للجميع » 


ا والآخرة » ودعت الى 
“ما فوق ذلك كله مستمدة من كتاب الله وسنة رسوله - 


2- روف البيئة والمجتمع : 

ما كانت التربية تهدف الى اعداد النثىء للحياة » فان ذلك يعى 
عدم انعزال المدرمة عن المجتمع » بل واعتبار البيئة والمجتمع مصدرا 
اللأهداف » اذ أن ذلك يؤدى الى وظيفية المادة الدراسية » أو بمعنى 
آخريماير الوظيفة الاجتماعية للعلم ٠‏ 


ويمكن تحقيق ذلك بتقميم الحياة فى المجتمع الى مجالات معينة 
حتى يمهل بحثها ودراستها وتحليلها » مثل مجال الثروات الطبيعية » 
ومجال الانشطة التجارية » ومجال النشاط الزراعى » ومجال النشاط 
الصناعى ٠.١‏ الخ ٠‏ 


كذلك يجب الاهتمام بامال الناس واهتماماتهم » وحاجاتهم » 
ومطالبهم » وطرق التفكير عندهم » والعلاقات المتشابكة التى تربطهم 
٠٠‏ الخ كل ذلك حتى نتوصل إلى اهداف تساعد على تقدم المجتمع 
والارتقاء بتفكيره » ومساعدته فى استثمار الثروات الطبيعية » والمحافظة 
على اصالة القيم لديه ٠‏ 

3- طبيمة المتعلمين: 


ان التعلمين جزء من المجتمع الذى يعيشون فيه » ويعتبرون لبنة 
اماسية فى بنيانه ٠‏ فقدراتهم ؛ واستعداداتهم » وميولهم » وحاجاتهم 
لماج الى الانطلاق والى من يهتم بها ويرعاها عن طريق المواقف 


التربوية التى توفرها المدرسة لهم . 





ويمكن تحديد حا 


1 , اجات المتعلمين التصبيح احد المدادر الهامة 
ااشتقاق الأهداف *ن طريق اللاحظة ؛ وتسجيل تلك الملاحظات 
الها ٠‏ 'و القابلات الشخصية المخطط لها بدقة , وكذلك التعرقا 
عى حاجات المتعلميز من خلال المناقشات التى تجرى فى قاعة الدزس © 
1 التبعية المدرسية » ودرامة تتبع الحالة »* 


راسات والبحوث الميدازية , 





حتى يمكن الكدشف عن تلك 


00ت 


إلماجات ٠‏ وكذلك عن القلق الذى يعانون منه بسبب عدم قدرتهم على 
التكيف النفسى » او ربما تكشف تلك اندراسات عن امراض صحية 
معينة » قد تكون ناتجة عن سوء الاحوال الاقتصادية » وقد تككف 
تلك الدراسات عن اضطرابات نفسية نتيجة عدم القدرة على اثباء 
حاجاتهم بطريقة سليمة ٠‏ 


كما ان دراسة المتعلمين ايض يجب ان تهتم بميول واهتمامات 
المتعلمين » ومعرفة ما اذا كانت ميول حقيقية » إم رغبات عابرة ٠‏ 


ولذلك فانه عند إشتقاق الاهداف التربوية من طبيعة المتعلمين » 
لابد ان نراعى جميع جوانئب شخصية المتعلم » وخصائص كل جانب 
منها » لان الشخعبية الانسانية » تعمل فى تكامل وتوازن بين جميهء 
جوانبها » العقلية » والانفعالية » والجسمية » والخلقية » والاجتماعية 
الخ . 


ولذلك وجب على كل من يتصدى لوضع الاهداف ان ياخذ كل 
ذلك بعين الاعتبار ٠‏ 


-4- طبيعة المواد الدراسية : 


لكل علم طبيعته التى تميزه عن العلوم الاخرى © اذ ان نكسل 

فُُ 9 0 
علم اهدافه » ومجالات بحثه » وطرق البحث فيه » والتركيب البداثي 
الذى يختلف فيه عن العلوم الاخرى ؛ ولما كانت المواد الدراسية عببارة 
ع لجزاء من علوم مختلفة » فانه يمكن اعتبار تلك المادة الدراسية 
“مثل العلم الذى هن جز وله 2 

ويمكن الاعتماد على آراء المتخد.صين فى المواد ال 


© مجادر اشتقاق الاهداف , لآن كل متخصصس منهم 
“مه من الجد ررق 5 





110 


1 فالى التخصصون ف المواد الدراسية فى وضع اهداق 
6 ا الذين يدرسون هذه المقررات سينتهى 
مؤادهم ب 
بهم الامر الى التخصص فيها » او تحيزا منهم الى علومهم دون 5عور 
منهم » ولذلك وجب ان يشترك مع هؤلاء المتخصصين نخبة من 
المتخد.مين فى التربية » وخاصة فى مجال المناهج وطرق التدريس » 
ويقوم هؤلاء التربويون بتصنيف الأهداف وتحليلها وتحديدها » واختيار 
المناسب منها كل فى مجال تخصصه » وإن يعمل هؤلاء التربويون على 
ربط اهداف المواد الدراسية » بالأهداف العامة للتربية ٠‏ 


5- القيم الروحية والخلقية : 


« ان القيم هى المبادىء الجماعية التى يؤمن بها المجتمع ويعتز 
بها ويحرص عليها » ومعظم هذه القيم يكون مستمدآ من الدين الذى 
يدين به المجتمع » ويحرص جاهدا على تطبيقه » وعلى زرع مبادئه 
فى نفوس ابنائه ٠‏ لذا وجب ان تكون الاهداف مثتقة من القيم الروحية 
والخلقية ٠‏ لما لها من 'ثر عميق فى نفوس الناس على اختلاف معتقداتهم 
ومذاهبهم لانها تحض على الخير والحب » والترابط والعدالة » وهذه 
اليم المامية تنير الطريق لوضع !هداف تحقق تنثئة المواطن الصالح ٠‏ 








ومجتمعاتنا عطثى #اهداف غنية بالقيم المستمدة من ديننا الاسلامى 
0 
أحنيف ؛ الذى يدعو الى الخير والعدالة » ويحث على العلم » والصبر» 
د لماعة » والعطاء » والتضحية والفداء » وذلك حتى نستطيع أن 
الوتجمة ندل 
ترد الهجمة الثقافية الشرسة ٠‏ ويبقى انا متمسكين دقدمهم الآصيلة ٠‏ 
١ 0‏ متمسكين بقيمهم 
9- الاطار القومى والمقومات التاريخية للمجتمع : 








3 


محديه الل إفتخر 
فق الجتعدات ينتمى الى امة من الامم © ون 


دبعتز بتاريخ امته سواء طال هذا التاريخ "م قمر * 





٠«حشعاتنا‏ العرنية ين د 0 
نل تفخر بانتمائها الى الامة العرببة » نلك الامة 
5 


باكلفة العربية » كرا كرءيا .رعث خاتم 
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إينبياء - العربى ‏ انى العالم كله » وكان لها الفخر ان جاهدت فى 
ربيل نشر الاسلام ورفع رايته من الصين شرقا حتى فرئما غربا » وكان 
تاريخها يزخر بالبطولات المجيدة التى يفتخر الناشئة بها » ونحن فى 
مسيس الحاجة الى التشبه باجدادنا ٠‏ بأخلاقهم » بقيمهم » بسلوكهم » 
ببطولاتهم ٠‏ 





ولذلك وجب على من يتديدى لوضع الآهداف » ان يذ.ع الاطار 
القومى والمقومات التاريخية فى حسبانه » لما لها من تاثير وفل فى 
نفوس الناشئة » مما يدفعهم الى الاعتزاز بوطنهم » وامتهم » وتاريخهمع 
وشخصيتهم ٠‏ 
معايير الأهداف : 

لاتصلح !ى عبارة تصاغ وتكتب لآن تكون هدفا تربويا مليما » وانما 
هناك معايير اساسية تقاس بها صلاحية الاهداف » سعيا لتحقيق الهدف 
الشامل للتربية » ومن 'هم هذه المعايير مايلى : 
!- الاستناد الى فلسفة تربوية سليمة : 

الفلسفة هى مجموعة الافكار المترابطة فى صورة مذاهب فكرية 
تتدق فى بحثها عن انحقيقة الكونية » وظواهرها الطبيعية والبشرية 
فى تبحث فى أصول, الاشياء ومعانيها » وقيمها » وعلل وجودها ٠‏ 

ويمكن للفلسفة أن تعرف بانها « وجهة نظر شخصية موحدة تقوم 
لجيه تفكير الفرد وسلوكه » . 

ذف ضنوء ذلك يمئكن ان تتعترف الفلمفة التربوية فى مجتمع 
لى از 1 1 تكامل فبعا 
فى أنها ” وجهات النظر للسائدة » والتى تتسم بالاتساق والتكامل 
3ق بالقضايا الاساسبة التى تتعلق بالتربية # ٠‏ 


إرئكى ا ولكل منها حجم 
الجثمدة 


5 ولقد كثرت الفدوات التربوية فى العمر 
“الات * ولذلك يجب اختيار الفلسفة التربوية التى تنادب 
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كو 5 لق 3 
وبمعنى آخر يجب ان تلتزم الاهداف بمطالب المجتمع وحاجاته هع 
مراعاة 'همية الفرد فى المجتمع » وكذلك يجب ان تاخذ الاهداف بعين 
الاعتبار مدى الترابط الوثيق والتداخل الشديد بين شخصيات الطلاب 


وعدم 
2 - الاستناد الى فلسفة اجتماعية سليمة : 


أن الفلمفة الاجتماعية تنبع من قيم وعادات وتقاليد المجتمع » 
ولذلك فهى توجه الوب معيثته وطريقة التعامل بين افراده » وتتحكم 
فى سلوكياتهم ؛ وغالبا ما تنبع هذه الاشياء من الدين الذى يعتنقه ذلك 
المجتمعم ٠‏ ولذلك ينبغى ان تتنامب الأهداف وفلسفة المجتمع » وان 
ترتبط بالظرف الاجتماعية السائدة . 


ومما يجدر ملاحظته أن المجتمعات التى لاتواجه تغيرات اسامية 
عادة ماتكون الاهداف فيها وثيقة الصلة بالظروف الحاضرة » مع 
الإيتفاد عن النقرة التنبؤية الى اللمتقبل » ولكن المجتمعات التى تمر 
بتغيرات ثقافية حادة » وخاعة بعد 
يحب أن تلاحق تلك 





ب جب أن تركز على الواقع الحالى ؛ 'و يمعنى 
م » مع التنبق بالذ وف الاجتماعية الممتقبلية » بطربقة 

علمية ٠‏ وبذلك يدكنها ان د اه 

و'عدادهم كذلك لتقبل تن .. 

هتعدهم للحياة ١‏ قب 0 
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و يجب أن تكون الأهداف واقعية ممكنة التحقيق ٠‏ تعترف بالواقع 
ولاتستسلم له : 


إى يجب ان تنبع الاهداف من 'رض الواقع » لتنفيذها على أرض 
الواقع » ويعنى ذلك ان الأهداف يجب أن تكون من صميم الحياة » 
وان تعتمد على درامة واقع المجتمع » ومعرفة امكاناته المادية » وطاقاته 
البثرية » وان توضشع الاهداف فى ضوء هذه الدراسة حتى يمكن 
تحقيقها » مع الابتعاد عن وضع اعداف مفرطة ف المثالية » ولكنها لا 
تعتمد على اسس واقعية » لأن ذلك يجعل من المتعذر تحقيقها » بسبب 
عوامل كثيرة من !همها عدم توفر الطاقات البشرية » وعدم كفاية 
الامكانات المادية » ولكن هذا لميس معناه الامتسلام التام للظروف بل 
يجب أن تكون هناك دراسات تنبؤية » تبنى على اساسها خطط 
ممتقبلية » وان تكون الاهداف فى همتوى التحدى الذى تواجهه 
التربية وهى بذلك تمسنع الجيل الذى يحاول ان يغير واقعة الى واقع 
اففل » كما انها توجد الفرد الذى يتقبل التغير باستمرار » ويمكن 
أن يتكيف مع ذلك التخير باستمرار ٠‏ 


4- يجب أن تستند الاهداف على اسس نفسية سليمة : 





5 ممع بعض الاؤتلافات بين مجتمع 
ين المجتمعات المتعددة . 


يجب أن تكون الاهداف نتاجآ لمشاركة كل من له صلة بالعملية 


0 : تقعقية 
كا يجب أن يشارك فى وضع الاهداف كل من له ملة بالعمي” 
وخاصة المعلمون ٠‏ لإن اقتناع المعلمير راإهداف يعخى 
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قوة دافعة لتحقيقها » وكذلك يجب ان يشارك فى وضع الأهدان 
الموجهون ٠‏ ونظار المدارس »2 واولياء الامور المستنيرين » واماتذة 
الجامعات والمعاهد والعليا » سواء المتخصمعين منهم فى العلوم المختلفة, 
7 التخسصين فى التربية وعلم النفس بفروعهما المختلفة » وكذلك يجب 
ان يشارك فى وضع الأهداف المؤس.ات الموجودة فى المجتمع » وبذلك 
تكون الأهداف ممثلة 9راء الفئات المختلفة فى المجتمع » وبذلك يمكن 
اعتبارها خلامة فكر جماعى ٠‏ 








64- التناسق وعدم التناقش : 


ان مجتمعاتنا الحديثة سريعة التغير » ولايمكن أن يكون سلوك 
الفرد متمقا دائما » لآن عناصر الثقافة لاتكون نظاما منطقيا » ولاتتكيف 
كلها او تتكامل معا » ولا كانت حرية الفكر مكذولة فى المجتمعات 
الحديثة » والاتمال مبتمر بين الجماعات » فان انماط السلوك التى 
قفن توافت المختلفة تتصارع مع بعضها دائما ٠.‏ وهذا يؤدى الى 
افطراب الفرد مما يدفع به فى كثير من الاحيان الى التناقض مع نفمه» 


مما يسبب له القلق والتوتر وصعوبة التكيف إن لم يكن عدم القدرة 
طليخ» 





فمثلا قد لاتتوافق اهداف الفرد 


الذى يعتقد ان العمل الفنى والادارة 
متساويان فى الأهمية , 


: ولذا يجب ان يعملا معا فى تعاون مستمر » وف 

ا الزن بآخذ اساليب تجمل احدهما يسيطر على الآخر ٠‏ كناظر 

0 0-2 5 الذى يجعل العدل الادارى يسيطر على العمل الفنى» 

5 3 الجميع الى القلق والتوتر » واتخاذ المظهرية اساسا للعمل 
يبعد اعملية التربوية عن مسارها السليم 5 


7- امكان ترجمة الأهداف الى سلوك : 


يجب ان تتحول الأهداى / 35 فاذا 
كل الدطاحمراتنية بياب الى سلوك لكى يتفح معناها ٠‏ فاذا 


معينة 'و تكوين اتجاه محدد ؛ فان معناء 
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لايتفح إلا اذا تحول الى سلوك محدد فى مواقف حياتية واقعية , 
وتنن هذا هو اختيار الأهداف التى يمكن تطبيقها وترجمتها الى ملو 
واقعى ولذلك يجب ان :كون الهدف محددا تحديدا واضحا ودقيقا » 
وان يكون على مستوى الطالب وليس على مستوى المعلم لآن الطالب 
هوالمعنى اولا واخيرا بتحقيق الهدف ٠‏ 


8- يجب ان تكون الأهداف شاملة : 


بمعنى إن الأهداف يجب أن تراعى جميع نواحى النمو فى المتعلم» 
كالئمو الانفعالى » والتمو الاجتماعى والثمو البدنى ٠‏ والنبو النفنى 
والنمو الحركى ٠٠٠‏ الخ ٠‏ وان لا يكون تركيزها على النمو المعرئى 
فقط » لآن فى ذلك اخلال بحاجات المتعلم » وعدم اتفاق مع نظريات 
التعلم » وتحقيق هذه النواحى يحتاج الى دراية عمن يتصدون لوضع 
الأهداف بالنظريات التربوية والنفسية » وامواد التعليمية » وطرائق 
التدريس المختلفة » حتى تتحقق أساليب او انماط السلوك ونواحى النمو 
المتعددة فى المتعلم ٠‏ 


ل عه 
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© العوامل التى تؤثر فى تحديد الآهداف »ى 
تعتبر الأهداف التربوية كمدخلات اماسية فى العملية التعليمية » 
وذلك فى مرحلة التحديد والصياغة الدقيقة » ولكنها تعتبر كمخرجات 
للعملية التعليمية وذلك عندما يتم تحقيقها ٠‏ لانها فى هذه الحالة تعتبر 
كنواتج لعملية التعلم ٠‏ وما كانت هناك عوامل عديدة تؤثر فى المناحج 
الدراسية وتؤدى الى 'ختلافها باختلاف تلك العوامل » فانه من البديهى 
ايضآ ان تختلف تلك اأهداف التى تسعى المناهج الى تحقيقها . 
ومن اهم العوامل التى تؤثر فى تحديد الأهداف مايلى : 
> اولا" : الفلسفة التربوية ٠‏ 
> ثانيا : النظرة الى الطبيعة الانسانية ٠‏ 
> ثالثا : العوامل الاجتماعية والسياسية ٠‏ 
ى رابعا : ثقافة المجتمع وحركته ٠‏ 
أ خامما : خصائص العصر ٠‏ 


> مادسا : نوع المؤسمة التعليمية او المرحلة التعليمية ٠‏ 





تتعثرف الفلمفة التربوية فى مجتمع ما على انها « وجهات النظر 
ال؛ئدة والتى تتسم بالاتساق والتكامل فيما يتعلق بالقضايا الاساسبة 
التى تتعلق بالتربية » ٠‏ والاشارة هنا الى الفلمفة التربوية » انما هى 
'شارة الى مواقف واختيارات تتميز بالكلية » والاتساق والتكامل ٠‏ 

ومن 'مثلة ذلك الدورة التى يجب ان يتدف بها المواطن من حيث 
منوحه ٠‏ وعلاقاته بالمؤسمات الاجتماعية » وادراك المواطن لحقوقه 
وواجباته ومدى تاديته لتلك الواجبات » والمطالبة بحقوقه » وادراك 
المراطن لشواحى الندو المختلفة فى الانان » والوظيفة الاجتماعية 
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برعرفة الانسانية » والدور المهم للتربية فى عملية التغير الاجتماعى » 
والعلاقة بين وعملية التنمية الشاملة » وادراك المواطن للعلاقة 
بين الجوائب المختلفة للسلوك الانسانى ٠‏ 





ولا كانت المجتمعات الانسانية تختلف فى نظرتها الى القفايا 
المابقة » او بمعنى آخر تختلف المجتمعات ف فلسفاتها التربوية » كان 
لابه للاهداف التربوية ان تختلف بأختلاف الفلمفات التربوية التى 
تعتنقها تلك المجتمعات ٠‏ 


والفلمفة التربوية فى النهاية هى نتاج للثقافة القومية واختياراتها 
العقائدية والاجتماعية والاقتصادنة والسياسية ٠‏ 


ومن الفرورى أن ننوه فى هذا المجال الى أن من 'هم مشكلات 
الدول النامية » عدم اتضاح فلامح الفلسفات التربوية فيها بشكل عملى 
بسبب التناقضات القائمة بين الخطوط العامة لما يعتقد انه فلمفة تربوبة 
فبها على المستوى النظرى » وبين السياسات التربوية || +ووذة 
ببب العديد من العواءل ومن !همها الظروف التى تمر بها تلك الدول٠‏ 





وهكذا يتذح ان الأهداف يمكن أن تختلف باختلاف الفلسفات 
التددوية », واكثر مايكون هذا الاجتلاف حول طبيعة الهدف واثره فى 
العملية التربوية 2 
ثانيا : إردى - 
يأ: النظرة الى الطبيعة الانسانية : 


اموي و د 

أعى يسلك الموكا معينآ » والسعى لتعديل هذا الملوك نحو 
ري وكذلك الاعتراف والايمان بالفروق الفردية بين المتعلمين » ثم 
لمامية التى ووه هذه الفروق » يمكن ان يعتبر كل ذلك من العوامل 


اثر فى تحديد الآهداف . 
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ومثال ذلك الاعتقاد الذى يجزم بان' ذكاء الانسان شىء ورائى 
ولايمكن تغييره او زيادته ٠‏ 


او الاعتقاد الذى يقول بان الذكاء بيئى مكتسب يمكن أن يزيدء 
بالقدر الذى نريد ٠‏ 


ومن الطبيعى ؛ن تختلف الأهداف فى الحالة الآولى عن الأهداف 
فى الحالة الثانية ٠‏ 

وكذلك هناك حالة ثالثة تختلف فيها الأهداف عن الحالتين 
المابقتين ٠‏ إلا وهى الحالة التى تقول بان الذكاء « وراثى بيئى » 
بمغتى أن الاتسان - الطفل .يرث الذكاء عن والدية » ولكثثا يمكئنا 
أبرلز هذا الذكاء واظهاره وتنميته وذلك بتوفير البيئة المناسبة للمتعلم» 
ونماعد كل متعلم أن ينفو حسب قدراته واستعداداته وكذلك الفروق 
الفردية الموجودة بينه وبين الآخرين ٠‏ 
ثالثا : العوامل الاجتماعية والمياسية : 


تختلف المجتمعات فى اعتناقها لفنسفات اجتماعية ونظم سياسية 
معينة » وهذا بدوره يؤدى الى اختلاف المشكلات من مجتمع لآخر * 
وكذلك الى اختلاف العلاقات الاجتماعية بين 'فراد كل مجتمع © وذلك 
تبعا للفلسفة الاجتماعية وكذلك النظام السياسى ٠‏ 


ولما كانت المدرسة هى احدى المؤسات الاجتماعية الاساسية التى 
انشاها المجتمع لخدمته » والتى من خلالها يحاول نشر فلسفته 
الاجتماعية واعتناقها » وتثبيت: نظامه السياسى والاينان به فسان 
الاهداف التربوية تتاثر بهذا العامل » اى ان الآهداف تختلف »هذ 
مجتمع آخر حدب اختلاف الفلسفات الاجتماعية والانظمة ادياسية ال 
النحة الذى بختلف معه تضمون بفقض ‏ القبارات العامة التى تتردد ا 
؟أهداف التربية فى المجتمعات المختلفة مثل الديمقراطية » العدالة » 
التعاوث ٠‏ الانتماء ٠‏ المواطن الصالح ٠...‏ الخ ٠‏ 
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رابعا : ثقافة المجتمع وحركته : 


يمئرف « تايلر 2.8.7810 » الثقافة بانها « ذلك الكل المركب 
الذق يثتمل على المعرفة والمعتقدات » والاخلاق » والفنون » والقانون» 
والتقاليد » والامكانيات » والعادات التى يكتمبها الانسان كعضو فى 
للجتمع » * 

ويرى المؤلف إن الثقافة هى « كل ما توصل اليه الانسان عبر 
تاريخ البشرية الطويل من لغة » وعادات » وتقاليد » ومعتقدات » 
وقوانيين » وانماط سلوك » وفنون » وعلوم » وازياء » وما نتج عن 
ذلك كله من مخترعات » وماترتب على ذلك من اسلوب معين للحياأة 
بنواحيها المختلفة سواء العقلية منها أو المادية » ٠‏ 





فالثقافة بهذا المعنى متغلغلة فى المجتمع » وتخالط جميع نشاطاتت» 
وهى التى تكيف كل مايعدر عن المجتمع من مواقف وآراء واعمال » 
وهى بهذا المدلول ليست على هامش المجتمع » ولا بازاء المجتمع © ولا 
هى فقط جزء من المجتمع » بل هى فى صلبه وشرايينه » لانها ف 
الحقيقة جملة الاراء والمواقف والافكار التى تصدر عن المجتمع » ومن 
ذلك يتضح ان الأهداإف يمكن ان تختلف من مجتمع لاخر باختلاف 
الثقافات . 


ولا كانت الثقافة اجتماعية » ولايمكن أن توجد الا فى مجتمع ٠‏ 


اها عن 
ار اف اللجتمع الواحد من فترة الى اخرى حسب نوع الثقاف 
* وكذلك حركة المجتمع فى هذه الفترة + 





5-5-6 
خامسا : خصائص العصر : 


ان لكل عصر من العمور خصائصه ومميزاته النى يتميز بها عما 
سبقه من عصور » ومن الفرورى ان تؤثر خصائص كل عصر فى ملو 
مخراده » بل وطريقة حياة المجتمع بأسره » وفى اسلوب تفكير افراد هذا 
المجتمع » مما ينعكس على !ملوب التربية وطرائقها فى هذا المجتمع . 

ولو نظر الى العصر الذى نعيش فيه لوجدنا انه عصرم التقدم 
التكنولوجى » ومركبات الفضاء » وحرب النجوم » وطغيان الكيانات 
الكبيرة على الكيانات الصغيرة » كما أن من اهم خصائصه انه 

عصر التفجر المعرفى ٠‏ 

عصر العلم والتكنولوجيا ٠‏ 

عصر الاتصالات والمواملات السريعة ٠‏ 

عصر الغزو الثقافى ٠‏ 

عصر غزو الفضاء ٠‏ 

عصر التغير الاجنماعى السريع ٠‏ 

- عصر انحمار القيم الروحية وطغيان القيم المادية 

عصر التكامل بين العلم والعمل ( إى النظرية والتطبيق ( 

عصر السيطرة الاقتصادية . 

0-1 
5 التربية و. 

ومن الطبيعى ان تؤثر تلك الخصائعن 0 ع لوق 
الافراد والمجتمعات . ولذلك فان من واجب كل من اعتيارة ‏ لاتها 

, 5 ان ياخذ الخصائص السابقة فى ف 
اللاهداف فى هذا العمر ٠‏ ان 


ا افص اخركا 
يعض خصائن العحسر الذى نعيش فيه » 0 
فى الوقت الحالى » وقابلة للتغير والزيادة السريعة - 
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ريما : نوع المؤسسة التعليمية أو المرحلة التعليمية : 


إن نوع المؤسمة 'التعليمية أو المرحلة التعليمية يعتبر عاملا مباشرة 
فى تحديد الأهداف » وفى هذا المجال توجد عدة محددات امامية 





عر 
5 العامل الامامى الذى يتدخل فى تحديد الآهداف ؛ ومن أهم هذء 
الحددات : 

: نوع المتعلمسين‎ -١ 


لائك ان هناك فروقا بين الآفراد العاديين والمعوقين » وان هذء 
الفروق تؤخذ فى الاعتبار عند وضع اهداف التربية واختيار الخبرات 
التعليمية المناسبة لهم ٠‏ 
ب - الموقع البيىء للمؤسسات الدراسية : 


3 
اذ إن المجتمعات الزراعية « الفلاحين » غير مجتمعات « البدو» 
وكذلك المجتمع الحضرى والصناعى » اذ ان لكل مجتمع خصائصه التى 
يتميز بها عن غيره من المجتمعات » وتتدخل طبيعة المجتمع بصورة 
عباشرة عند تحديد الأهداف ٠‏ 


+ - موقع المدرسة أو المؤسسة ,فى السلم التعليمى : 





انه الملم التعليمى يتكون من عدد من المراحل التعليمية » ولابسد 
تكون هذل فروقا فى الاهداف بين المراحل المختلفة لآن نكل مرحلة 

خصائس يختص بها طلاب تلك المرحلة وتميزهم عم. 
لثمم الرامل الدخرى. 


> نسوع المؤسسة أو المدرسة : 





الاهداف 


الذي أن الأهداى التى توفع لمراحل ل التعليم العام تختلف عن 
تو كل 

0 يم الفنى او المهنى او التعليم الجامعى » حيث أن 
إسسات او الشارس السابقة انشىء من إجل تحقيق اهداف ووظائف 


ه - الطاقات البشرية والامكانات المادية : 


ان تحديد ا#هداف يجب ان يخضع للطاقات البشرية والامكانات 
المادية المتوفرة » بمعنى أن تكون الأهداف واقعية ممكنة التحقيق » ولكن 
ليس معنى ذلك هو الاستسلام » بل يجب مواجهة التحدى « فى حدود 
المعقول » اذ أن سعى المربين نحو مواجهة التحدى الدائم بمزيد فن 
الفاعلية للارتفاع.بمستوى الآأهداف سيؤدى فى النهاية الى نواتج تعلييبة 
افضل ٠‏ 


الجسزء الشانى 
# تصنيف الأاهدف و 
اولا : على اساس جوانب الخبرة ٠‏ 


( معلومات ‏ مهارات ‏ اتجاهات ‏ ميول - اساليب - تفكير - 
تذوق فنى وجمالى ) ٠‏ 
ثانيا : على اساس جوانب الاداء ٠‏ « الأهداف السلوكية » 

- أهداف معرفية ٠‏ 

- اهداف وجدانية ٠‏ 

- أهداف نفس حركية ٠‏ 

- الاجزاء التى يتكون منها الهدف الساوكى ٠‏ 

- شروط صياغة الهدف السلوكى ٠‏ 

- آمثلة على صياغة الأهداف السلوكية ٠‏ 


ا 135 ا 
© تصنيف الأهداف © 


هناك عديدة للاهداف مثل تصنيفها على اساس شموليتها 
3 عموميتها او خصوصيتها أو ممتواها أو على اساس جوائب الخبرة 
اهن اماس جوائنب الاداع ...مه الخ ٠‏ وسنكتة هنا بذكر 
التعنيف على اماس جوائب الخبرة وكذلك التصنيف على اساس جوانب 





ارلا : تصنيف الأهداف على اساس جوانب الخبرة : 


ميقمد بالخبرة عملية التفاعل بين الفرد وبين الظروف الخارجيه 
ة التى يعيش فيها » ولذلك فهى تشمل كل انواع النشاط 
فى جهود الشخص ليتكيف بنجاح لموقف جديد » ولايقعد 
هنا بظروفها الطبيعية فقط » بل بظروفها النفمية والاجتماعي 
افية والصحية 'يخا ٠‏ ويمكن اعتبار الخبرة على انها موقفا او 
مجلا له زمان ومكان معينين » يتفاعل فيه الفرد ويعيش مع عناصرء 















» من إفراد وعلاقات واثياء وآراء » وينشا فيها استجابات 








كندود افعال » نتيجة مايحدث من خبرات خلال عملية التفاعل » ولذلك 
#مكن (تعريف 1 انها « التجربة الحية التى يعيشها الاسان 








: .»ام فالانسان فى حياته يمر بمواقف مختلفة» 
رم ويؤدى كل موقف الى موقف آخر » وهو بذلك لا يقل 
الك أو يكتسبه كموقف ٠‏ وانما يكتدب منه ما يستجيب اليه وما 
1 * ونتيجة هذا التعلم تحدث فى ملوكه تغيرات عديدة 

ارق ومهازات + واتجاهات وميول واساليب تفكير ٠٠٠‏ الخ » 


بؤثر 





وهكذ 


كتين ة بالمعلومات التى يكت بها الانسان حول امور حياته 
: 56 
ؤيمكن أن تعترف (إلمعر: على انها « العلم بالثىء او الاحاطة 
3-4 بط لفقت 

0 تن الحصول على المعرفة من معادر متعددة » مثل الكذا 


214 5 8 7 
د من مجلة او من صديق ٠...‏ الخ 
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والمعرفة تتناول العقل 'و الذاكرة فقط » اما الخبرة فان الانسان 
يعيشها بجسمه وحواسه » وعقله ونفسيته » ولهذا فانه يكون منها 
المعلومات والمهارات » والاتجاهات » والميول »2 والقيم » واماليب 

٠ الخ‎ ٠.٠ التفكير‎ 

ولهذا فقد تم تصنيف الأهداف على اساس الجوانب السابقة 
للخبره » ولها اهمية كبيرة فى العملية التعليمية ٠‏ 

ويمكن صياغة الأهداف على !ساس جوائب الخبرة كما يلى : 

اول" : مماغدة الطلاب على كسب معلومات مناسبة بصورة 

وظيفيا 

ثانيآ : مماعدة الطلاب على كسب مهارات مناسبة ٠‏ 

ثالثا : مساعدة الطلاب على كسب الاتجاهات المرغوب فيها ٠‏ 

رابع؟ : مساعدة الطلاب على كسب الاهتمامات والميول المناسبة 

بطريقة و: 





خاسا : تدريب الطلاب على استخدام الاسلوب العلمى 'و المنطقى 
فى التفكير ٠‏ 








مادس؟ : مساعدة الطلاب على كدب صفة تذوق العلم » وتقدير 


جهود العلماء » والايمان بالقيم ٠‏ 

ومنتناول الآن كل هدف من الاهداف السابقة بثىء من الشرح * 

اولا : مساعدة الطلاب على كسب معلومات مناسبة بصورة وظيفية * 
تحتل المعارمات مركزا هاما فى العملية التزبوية » لانها تعتبد 


0-1 اء 
الزاوية نلنىقة الحقيقية + واهتمت جفيع الفنفات:سدو 


'و التقدمي: بتعميق المعرفة العلمية للطلاب ٠‏ 


حي 


لنقليدية منها 
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التى لاتهتم بالمعرفة العلءية تعتبر تربية فاشلة » ولكن 


4 
بالرغم من الأاهدية الواضحة للمعلومات فى شتى انواع العلوم ٠‏ الا إن 
اأهمية 'لدقيقية للمعلومات تكمن فى دورها الوظيفى ٠‏ !ى يجب أن 





بكرن لها وظيفة ودور واقعى فى حياة الطلاب ٠‏ 


كما ان المعلومات التى تدرس يجب ان تكون منامبة ٠‏ ويقصد 
بكلمة مناسبة هنا » أن المعلومات يجب ان تراعى خصائص نمو الطلاب» 
5 تكون مناسبة للعمر العقلى لهم » وإن تكون امتدادا لذبرات سبق 
وان تعلموها » وبمعنى آخر ان يكون هناك ترابط رامى وافقى لهذه 
العلومات ٠‏ كما ان هذه المعلومات تكون مناسبة للبيئة الكبيرة التى 
يحيا بها الطلاب ٠‏ فالمعلومات التى تنامب البيئة الزراعية غير 
المعاومات التى تنامب البيئة العبناعية » أو البيئة الصحراوية » مع عدم 
اهمال 'و ترك كل من البيئات المختلفة الاخرى تركا تاما لآن هناك 
تداخلا كبيرآ بين البيئات المختلفة » فالالات التى تستخدم فى البيئة 
الزراعية لزراعة الارض وحرثها وحصاد المحصول » هى من انتاح 
البيئة المناعية » وكذلك تقوم صناعات مختلفة على المحاصيل والمنتجات 
الزراعية ....٠‏ وهكذا فانه لايمكن فصل بيئة عن الاخرى فصلا تاماء 
ألا أن المعلوماتث يجب ان تراعى الطابع العام للبيئة ٠‏ ولهذا فان هناك 
مواصفات عامة للمعلومات التى يركز عليها هدف كسب المعلومات واهم 
هذه المواصفات هى 8 





أ- أن تكون معلومات وظيفية ٠‏ 

+ - أن تكون المعلومات متمشية الفضر ٠‏ 
ية مع روح العصر 

+ - أن تكون المعلومات دقيقة ٠‏ 


د 


انقمر دك تكون المعلومات مرتبة ترتيبا منطقيا وميكولوجيا فا 


5 
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د ان تكون المعلومات مناسبة لمستوى نضج الطلاب 2 
ثانيا : مساعدة الطلاب على كسب مهارات مناسبة : 


يمكن ان يُعترف 'ى سلوك يتمم بالتكرار » ويتكون من سلملة من 
الاعمال المعقدة التى يتم اداؤها بطريقة ثابتة نسبيا » بانه مهارة . 
مثل امتعمال الاجهزة والادوات المخبرية » والطباعة على الالة الكاتبة؛ 
والعزف على الآلات الموسيقية » والسباحة وقيادة السيارة ٠.0.٠‏ الخ . 


مكما يمكن 'ن تتعترف المهارة على انها « ذلك العمل الذى تعلم 
الفرد 'ن يؤديه بفهم وسهولة ويسر ودقة » ويؤدى بصورة بدنية او 
عقلية » ويحتاج الطالب الى العديد من المهارات التى تلزمه فى حياته 
المدرسية والاجتماعية )--٠‏ 
والمهارات عديدة ومتنوعة » ولايقصد بها المهارات الحركية فقط١‏ 
بل هناك المهارات الاجتماعية » مثل كيفية التعامل مع الناس »والتفاهم 
مع الآخرين » وتكوين الصداقات ..١‏ الخ وهناك ايا المهارات العقلية 
« الاكاديمية » مثل اجراء بعض العمليات واستخلاءس معلومات مسن 
الجداول والرسوم البيانية » وهناك ايضا المهارات البدنية « العضلية “ 
كما 'شرنا مثل استعمال الاجهزة والسباحة وقيادة السيارات ٠٠٠‏ الخ ٠‏ 


ويجب أن تكون المهارة مناسبة للعمر العقلى وكذلك العمر الزعنى 
لطلاب » 9ن بعض المهارات يحتاج الى درجة معينة من نفج 
العذلات حت يتطيع الطالب 'ن يؤدى العمل بدقة وسهولة ٠‏ 


5 3 1 
ومما يددر ملاخظته أن المهارة تستمر فى النمو الى ان قصل 9 
جد .تعن الاتدمو: بعده :+ ؤتشقسر.علئ هذا الحال فترة زمنية قد تحد 
'م تقح حب عواهل معينة » ثم تاخذ بعدها قى الانجدار بسيب عو 


حث ة من 'همها الصحة والسن ٠‏ 


129 لم 


يكونات المهارة الحركية : 


عندما يقوم الفرد بأداء عمل ما » او يتعرض الى موقف مالوفء 
فان الإفعال التى يقوم بها تكون افعالا مباشرة © وغالبا ما تكون هذه 
وزئال ناجحة » ويقصد بالنجاح هنا « الاتقان » » ويمتمر الفرد 
فى افعاله » ولايتردد فى سلوكه » ولايتوقف ليعرف الخطوة التالية » اى 
انه لايضيع الوقت » ولايبذل جهدا كبيرآ » ولاينفق افوالا اكثر فى 'داء 
عمل غير ناجح » كما 'نه عندما يؤدى العمل بطريقة آلية سهلة وسلسة» 
وينجح فى عدم تعريض حياته !و حياة الاخرين للخطر يمكننا أن نسميه 
افر 





وعلى ذلك فان هناك مكونات اساسية للمهارة هى : 
مم١‏ - الاداء المككتسن 





ويقصد بالاداء المتقن » النجاح فى تادية العمل ٠‏ أو إداء العمل 
على خبر وجه يمكن أن يؤدى فيه ٠‏ 
عرب - الاقتصاد : 
وللاقتصاد هنا ثلاث فروع هى : 
'- الاقتصاد فى الوقت ( السرعة ) : 
وتعتبر السرعة فى 'داء أى عمل أحد المكونات الامامية للمهارة » 











0 
5 أن نوفح ان الوقت الذى بفر بين حدوث المثير والاستجابة 
.0 لان الرجع » وهذا الزمن يعتبر احد مقاييس السرعة » ويختلف 
لوقت من فرد لآخرا. 
0 
لاقتصاد إق الجهد ( التوافق ) : 
ويقمء 
عمل بذلك عدد السعرات الحرارية ١‏ 
“ثثن ؛ فكلما كا 0 





0 7 
عدد السعرات العرارية اقل كان 
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فى اداء العمل اقل » ويؤدى التوافق والتازر الحركى العصبى الى مهولة 
العمل واتزان الشخص الذى يقوم بالاداء ٠‏ 
أ؟ - الاقتصاد ف التكاليف : 


ويقصد بذلك قلة الاموال التى تنفق على اداء العمل » او بعبارة 
أخرى انفاق الحد الادنى من الاموال اللازقة لاداء العمل على الوجه 
الاكمل ٠‏ 


جات الأمسين والنسكككمة :8 


ويقدد بالآمن والملامة ٠‏ مراعاة العوامل الامنية التى تؤدى الى 
ملامة الشخص الذى يقوم باداء العمل » وملامة الاخرين كذلك ٠‏ 
ومما سبق يمكن تعريف المهارة تعريفا اجرائيآ على انها : 
« اداء العمل باتقان مع الاقتصاد فى الوقت والجهد والتكاليف » 
ومراعاة عوامل الامن والسلامة » ٠‏ 


ثالث : مساعدة الطلاب على كسب الاتجاهات المرغوب فيها : 


يمكن تعريف الاتجاه بأنه « مفهوم يشير الى معتقدات الفرد » 'و 
هو « الموقف الذى يتخذه الفرد نحو مكونات بيئته » ٠‏ حيث ان الفرد 
قد يقبل وضعا وقد يرفض آخر » مقبول الثىء أو رففه كلها مواقف 
أو تعبيرات تتصل بالاتجاه ٠‏ 


ويتخمن الاتجاه بعض المعرفة او المعلومات حول شىء معين ؛ على 
'ن المظهر الاماسى للاتجاه » يتدف بعبغة انفعالية معينة يترتب 
عليها النزوع الى العمل »؛ ولذلك تعتبر الاتجاهات عاملا اساسيا ف 
تحديد اللوك ٠‏ 


وعلى ذلك فانه يهكن القول بان الاتجاه هو « ذاك الاستعداد 
'لفى 'و التهيؤ العقلى الذى يتكون عند عاحبه ٠‏ نتدجة لخبراته 


[13 سه 


ملك ملوكا معينا » ذا طابع خاص ازاء الاشخاص 
إرابقة » ويجد* * 1 


إر الاشياء او الاراء » * 

وهناك نوعين من الاتجاهات 'حدهما يتصل بالدراسة العلمية مثل 
حب الاستطلاع , وتقدير العلماء » والثانى يرتبط بفلمفة المجتمع 
و , مثل الاتجاه نحو استخدام العلم من اجل الانمان ٠‏ كما يمكن 
تغبير الاتجاهات مكوناتها. الانفعالية » ولكن ذلك يحتاج الى جهد 
ووقت كبيرين » لإن الاتجاعات تتسم بالثبات الى حد ما » ولكى تغير 
لاتجاهات لدى الطلاب لابد من تغيير المعلومات أو الاراء التى تتمل 
بهاء 





وهذه بعض الامثلة من الاتجاهات المرغوب فيها ٠‏ 


٠ الايمان بااعلم كوسيلة لحل ما يواجهنا من مشكلات‎ - ١ 
٠ ب- الامانة العلمية‎ 

ج - البعد عن التعصب ٠‏ 

- الاقتناع بضرورة تعلم لغة غير لغة المتعلم الاحلية  ٠‏ 

*- الايمان باهمية عقد المقارنات بين الحضارات المختلفة - 
3 احترام ثقافات المجتمعات الاخرى - 

> التحر, 


رمن الخرافات وا 





٠. الخاطكة‎ 
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فى اداء العمل اقل » ويؤدى التوافق والتازر الحركى العصبى الى سهرلة 
العمل واتزان الشخص الذى يقوم بالاداء ٠‏ 


' - الاقتصاد ف التكاليف : 


ويقمد بذلك قلة الاموال التى تنفق على اداء العمل » أو بعبارة 
اخرى انفاق الحد الادنى من الاموال اللازمة لاداء العبل على الوجه 
الاكمل . 
٠»‏ ج - الامن والسلامة : 
ويقصد بالآمن والسلامة ٠‏ مراعاة العوامل الامنية التى تؤدى الى 
ملامة الشخص الذى يقوم باداء العمل » وملامة الاخرين كذلك ٠‏ 
ومما سبق يمكن تعريف المهارة تعريفا اجرائيا على انها ١‏ , 
« أداء العمل باتقان مع الاقتصاد فى الوقت والجهد والتكاليف » 
ومراعاة عوامل الأمن والسلامة » . 


ثالنا : مساعدة الطلاب على كسب الاتجاهات المرغوب فيها : 


1 
يمكن تعريف الاتجاه بانه « مفهوم يشير الى معتقدات الفرد » او 
هو « الموقف الذى يتخذه الفرد نحو مكونات بيئته » ٠‏ حيث أن الفرد 


قد يقبل وضعا وقد يرفض آخر » مقبول الشىء أو رفه كلها مواقف 
'و تعبيرات تتصل بالاتجاه ٠‏ 


ويتفمن الاتجاه بعض المعزفة أو المعلوءات حول قىء معين » غلى 
ان المظهر الاماسى للاتجاه » يتصف بدبغة انفعالية معينة يترتب 
عليها الى العمل ٠‏ ولذلك تعتبر الاتجاهات عاملا اساسيا فى 
تحديد السلوك ٠‏ 





وعلى ذلك فانه يمكن القول بان الاتجاه هو « ذلك الاستعداد 
النفى 'و التهيؤ العقلى الذى يتكون عند امناحبه ‏ + نتيجة لخيركتة 


[131 سه 


إرابقة » ويجعله يسلك ملوكا معينا ٠‏ ذا طابع خاص ازاء الاشخاص 
إو الاشياء او الاراء “ ٠‏ 

وهناك نوعين من الاتجاهات 'حدهما يتصل بالدراسة العلمية مثل 
حب الامتطلاع » وتقدير العلماء » والثانى يرتبط بفلسفة المجتمع 
وقيمه » مثل الاتجاه نحو استخدام العلم من اجل الانسان ٠‏ كما يمكن 
الاتجاهات بتغيير مكوناتها الانفعالية » ولكن ذلك يحتاج الى جهد 
ووقت كبيرين » لان الاتجاعات تتمم بالثبات الى حد ما » ولكى تغير 
الاتجاهات لدى الطلاب لابد من تغيير ا علومات أو الاراء التى تتمن 
بها . 





وهذه بعض الامثلة من الاتجاهات المرغوب فيها ٠‏ 

! - الايمان بااحلم كوسيلة لحل ما يواجهنا عن مشكلات ٠‏ 
ب- الامانة العلمية . 

ج - اليعد عن التعصب ٠‏ 

د- الاقتناع بخمرورة تعلم لغة غير لغة المتعلم الاحلية ٠‏ 





ه- الايمان بأهمية عقد المقارنات بين الحضارات 1 


و- احترام ثقافات المجتمعات الاخرى ٠‏ 
ات الخاطكة ٠‏ 





ز- التحرر من الخرافات وا 
ح- عدم التمسك ببعض العادات الضارة ٠‏ 
ط ‏ تقبل التغير ٠‏ 

ى ‏ الحذر من التعميمات الجارفة ٠‏ 

ك . اعتماد الاسلوب العلمى فى التفكير ٠‏ 


ل- الاعتماد على النفس ٠‏ 


132 - 
وهنا عوامل اساسية تؤثر فى تكوين الاتجا. 


اهات ؛ ومن اهم هزر 
العوامل : : 


٠ الخبرة المابقة‎ ١ 


ب - درجة النضج 
ج-افرجة القكاء ٠‏ 


د العحة الجممية ٠‏ 
- البيئة المنزلية + 


و- البيئة الاجتماعية 


ز- المناهج الدراسية ٠‏ 
رابعا : مساعدة الطلاب على كسب الاهتمامات والميول بطريقة وظيفية: 


لقد تحدثنا فى الهدف السابق عن ان الاتجاهات ترتبط بما يؤمن 
به الفرد 'و يعتقده ٠‏ ولذلك فانها تختلف عن الميول التى ترتبط بالحب 
والتفضضيل ٠‏ وياتى التعبير عنها فى صورة حب او كراهية ؛ بيذما 
التعبير عن الاتجاه يكون بالراى او العقيدة ٠‏ 


ويمكن القول ن الميل هو « الرغبة الدائمة والمستمرة التى توج 

لدى الفرد كى يسلك ملوكا معينا » ومعنى ذلك إن الفرد حينما يعيك 
' 

الى ثىء فائه ليس بالضرورة أن يكون لدى اتجاها ايجابيا نحوه 


فقد نجد من يميل الى التدخين مع اعتقاده فى الآضرار المترم 
خلك . 





معين» 


ويعئرف الميل بانه « شعور أو قوة تدفع الى الاهتمام بثى' 8 


وتفضيله على غيره ؛ والانصراف عما عداه » . ويقيل القت , 
العمل الذى يميل اليه ٠‏ ولذلك فان التعلم الذى يتفق مع الميدا 
يسبب للمتعلم الرضا والسرور » ويكون اثره عيق 2 ومداه 
وتذكده 'سع . ولذلك لابد من اتثمار المبول فى العملية اليد" 


ال 133 سد 







وهناك نقطة هامة واساسية وعى ان الميول تختلف باختلاذ 
الإفراد » كما أنها تنائر التى يعيثها الفرد » وبالديم والسادات 
والتقاليه السائدة » والمستوى الاقتصادى والاجتماعى » وا 
» ودرجة الحضارة التى يتفاعل معها المتعلم . 





الضروف 








وعند وضع المذيج ينبغى درامة ميول الجماعة الطلابية التى يوضع 
المنهج لها » كما ينبغى ان يدرس المعلم ميول طلابه بعمق حتى يمكنه 
تحديد طرق واماليب التدريس التى تتناسب معهم » ولكى يجعل العمل 
فى الفصل مناسدا لكل شخص منهم ٠‏ 





ويجدر بنا ان نشير الى أن نمط ومحتوى مواد التعلم نفمها 
ينبغى أن تكون وسيلة لخلق وتذمية ميول جديدة كلما تقدم المتعلم فى 
دراسته ٠ولايعتبر‏ التعليم مجديا الا اذا شارك فيه المتعلم بدور نقط 
وفعال » ولايستطيع المتعلم أن ياخذ هذا الدور الا اذا راى أن مايدرسه 
له صلة بحاجاته وميوله ٠‏ 


ولذلك كان اهتمام التربية كبير؟ بالتعرف على ميول الطلاب 
وحاجاتهم حتى يكون التعلم مثمر؟ ٠‏ 


ويفترضس علماء التربية ان التعليم نوع من الامتثمار » لأنه سوف 
انواع؟ من القوى البشرية يتطلبها النمو الاقتصادى ويفتقر اليها ٠‏ 











ولكن لنفترض إن التعليم انتج انواعا من القوى البشرية 
ا 1 3س 
“ما عما نحتاجه » فهل يمكننا أن نعتبر ان التعليم نوع من الاستثمار ؟ 
5-5 أنه فى هذه الحألة سوف تحوم الشكوك -ول انتاجية النناع , 
1 الثكوك كذلك حول مدى فعالية وجدوى ما وضع فيه من 
امتثمار . 
وسؤال 1خ 5 
1 اسيم 
أولماذا - اذا يم 3 
#تبح التعايم عدر؟ للمال » واضاعة للوقت والجهد ٠‏ 


التعليم مسالة انفاق بغير مردود * 
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يمكننا القول فى ذلك ان التعليم لم يراع حاجات وميول الطلاب, 
حيث ان مراعاة ذلك يعطى الطلاب قوة دافعة تعجز اى وسيلة إخرى عن 
ان تمدهم بها ٠‏ 


ولايفهم فن هذا ان الاهتمام يكون منصبا على الطالب فقط دون 
مراعاة لمطالب المجتمع واحتياجاته ٠‏ لان ذلك سيؤدى الى أن يصبح 
التعليم مسالة انفاق بغير مردود كما سبق القول ٠‏ 

وائما يكون الاهتمام بالطالب فى حدود الاطار العام لمطائب 
المجتمع » لآن ذلك ميؤدى فى النهاية الى مخرجات يحتاجها المجتمع» 
وتمهم فى بنائه ومد احتياجاته وتلبية مطالبه ٠‏ 





وبهذا يصبح التعليم نوع من الامتثمار اذا راعى ميول الطلاب » 
واحتياجات المجتمع » ويجب ان نوفح هنا أن الميول التى يقصدها 
المؤلف فى هذا المجال » ليست تلك المدول العابرة » او الرغبات المؤقنه» 
وائما تلك الميول التى تعكس رغبات الفرد الدائية » وامكاناته الحقيقية 
التى يمكن بواسطتها توجيه الطالب تربويا ومهنيا بما يحقق له اكب 
قدر ممكن من احتمالات النجاح ٠‏ 











خامسا : تدريب الطلاب على استخدام الاسلوب العلمى او المنطقى ف 
التفكير : 


تتفق جميع الفلمفات التربوية على اهمية التفكير ووظيفه امار 
لى تنميته » ويمكن اعتبار وظيفة المدرمة على انها و فكرنة > 
تهدف الى تنمية «عقول الطلاب» وتكيل سلوكهم يما 
معانى ومفاهيم واتجاهات ٠‏ غير ان اختلاف المذاهب الف 
حول 











فية فى التربية 


اختلافا حول 





الفرد » وطبيعة القيم ومعادرها ٠‏ يتذضعن 





والاختلاف الذو 0 
احدافها' 


فى يظهر جليا بين التربية الذا 
مما يقضعين اختلافا 





حول ابعاد هذه الو الذتربة ومداها و 
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فالمعرفة على مبيل المثال هى مادة التفكير ووظيفته ٠‏ تاخذ 
بكلا ومعانى مختلفة فى كل من المدرمة التقليدية والمدرسة التقدمية . 


ومن هنا فان نوع التفكير يعتبر من المسأئل الرئيسية ذات الخطر 
الكبير فى اى عمل تربوى ٠‏ اذ ان على اساس نوع التفكير يتحدد !تجاه 
العمل التربوى » وما يتضمنه من قيم خلقية وانماط سلوكية » ويمكن 
تحديه نوع التفكير بنوع الحياة وبالاطار الفلمفى الذى يوجهها ٠‏ و. 
هنا تتعدد انواع التفكير » وتختلف وظيفة المدرسة من مجتمع لآخر 
وفق الفلمفة الاجتماعية التى توجه حياة الافراد فى كل منها ٠‏ 











ويثير معظم علماء التربية وعلم النفس الى ان التفكير وخاصة 
التفكير العلمى يعتبر عملية اماسية للملوك الذى يتسم بالذكاء ٠‏ كما 
ان التفكير العلمى تفكير منظم ٠‏ والتفكير بدفة عامة هو الذى يميز 
الانسان عن باقى المخلوقات » -والتنكير العلمى هو التفكير الذى يعتمد 
على الموفموعية البحتة » ولايتاثر بطريقة مباشرة بالتيارات الموجودة 
ف المجتمع » 'و بالعوامل الذاتية للباحث أو المفكر . 
خطوات الاسلوب العلمى فى التفكير: 


يتميز الاسلوب العلمى فى التفكير فى ان له خطوات متسلمله فلا 


فز الباحث او الشكصن الذى-يقوم بعملية التكر لى الل قزا» 


انما يمير فى خطوات » خطوة اثر خطوة الى ان يعل الى الحل 
ا فيا يلق :+ 
41 

ار بوجود المذكلة : 





ر الشعور بوجود اللمدكلة اول خطلوة من خطوات التفكير 

لقد لاتكون المشكلة كبيرة او جيمه او خطيرة 2 وائما قد 

7 5 1-1 خير فده 

رع “تف غير مالوى “و سؤال يلتم على عقل الباحث » فيثير فمٍ 
الوصول الى اجو 


7 
تكو 


تن هر 
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والشعور بالمثكلة يظهر عندما يقابل الانسان او الباحث او المتعلم؛ 
موقفا يتحدى معرفته » ولايعرف حلا لهذا الموقف » فيثير فى نو 
صاحبه انفعال يدفعه نحو التفكير حتى يعثر على حل المثكلة التى 
اثارت انفعاله وتوتره » وعند الوء.ول الى الحل يزول التوتر . 


ونواجه فى حياتنا كثيرا من المشكلات سواء كانت تلك المشكلات 
ة » وتحدث هذه المكلات نتيجة تفاعلنا المستمر مع البيئة 





صغيرة أم كب 
بمكوناتها المختلفة » سواء الحية منها ؟و غير الحية ٠.‏ 

وى التدريس هناك اسلوب يعرف بأسلوب حل المثكلات » ويعتمد 
هذا الاملوب على تقديم الدرامة للطلاب فى صورة مشكلات منامبة » 
ويسعون الى حلها » فيكتسبون اثناء ذلك كثير؟ من المعلومات والمهارات 
والاتجاهات العلمية ٠‏ 
ب - تحديد المشكلة : 


عند الشعور بالمثكلة فان عقل الباحث او المتعلم يكون قد تهيا 
للبحث فيها » واصبح لديه الاستعداد النفى والعقلى لكى يبحث 
وينقب ٠‏ لأنه بدون مشكلة لايوجد تحدى لتفكير الباحثين او المتعلمين» 
وبذلك فانه لايوجد دافع إو حافز للتفكير ٠‏ اما عند الشعور بالمثكلة 
فان الدافع او الحافز يكون قد وجد ٠‏ 





وبعد الشعور بالمشكلة لابد من تحديدها تحديدا دقيقا ‏ 
عناصرها ٠‏ ويحول دون اختلاطها بغيرها » ويمكن تحديد الت ا 
طريق تحليلها الى عدد من العناصر 'و المكونات او بشكلات المفهة 
تمهيدا للتفكير فيها » والعمل على حلها ٠‏ 


ج - جمع البيانات حول هذه المثكلة : 





يتساة 
وجدم البيانات والمعلويات امر هام عدم + وتعدوو ابه 


- الالالوب العلمى فى التفكير ٠‏ 
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ويتمثل جمع البيانات والمعلومات فى قراءة الابحاث السابقة حول 
موفوع قريب من تلك المثكلة » أو الاطلاع على خصائص الموضوع 
الذى نحن بدبدده 2 واللجوء الى الاحصائيات والرسوم البيانية 
والمناقشات ٠‏ 


وجمع البيانات يماعدنا فى التعرف عما اذا كان تحديدنا للمشكلة 
تحديدا دقيقا وواضحا » أم اننا بحاجة الى اعادة النظر فى تحديد 
المكلة مرة اخرى » وهل هى بالحجم الذى تم تحديده أم اكبر من 
ذلك اواصغر ؟ 
د - فرض الفروض لحل هذه المشكلة : 

ان وجود المثكلة يعنى الغموض » ومن خواعن العقل البشرى 
عند مواجهة المشاكل » أن ينشط ويعمل » ممتفيّدآ من خبرة المافى 
لادراك العلاقة بين عناصر المثكلة فى محاولة للتوصل الى الحل ٠‏ 


ويجب ان ندرك ان التفكير عملية مرنة » قتداخل فيها عوامل كثيرة 
مثل خبرة الانسان السابقة » ومستوى ذكاؤة » وقدرته على التخيل 
والابداع والابتكار » ومن خلال ذلك تظهر الفروض » فمرحلة الفروضن 
«رحلة طبيعية فى التفكير الانسانى بوجه عام » والتفكير العلمى بوجه 
خاص ٠.‏ 


« فالغرض هو حل محتمل يتوصل اليه الانمان بالبميرة قبل أن 
يتحقق منه بالبصر » . 

: 

لعلى المعلم أن يشجع طلابه على فرض الفروض االتامبة * 4 


اس ل ل الب 
ا 0 رين اث 


ترضوها , قالقيوات ال.ابقة ودرجة الذكاء » والقدرة على 
##امل تؤثر فى مسدة الفرض كما سبق القول - 






باين ال حتها حمب الفروق ال 





0 
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ه - انتقاء الفرض الذى يعتقد أنه اكثر صحة : 


بعد فرض الفروض فانه يصبح من الضرورى تحليلها تحليلا 
دقيقا » واستبعاد الفروض التى يعتقد أنها بعيدة عن الصحة » ويج 
يكون انتقاء الفروض او استبعادها مبنيا على اماس من الحقا 
المعروفة للمتعلمين » والتى تؤكد حلاحية الفرس أو عدم صلاحيته , 
واذا لم تتوافر لدى المنعلمين المعرفة الكافية » فيجب الابقاء على تنك 
الفروض ووغعها موضع الاختيار ٠‏ 





و- اختبار صحة الفرض : 


ان حواس الانسان هى النوافذ التى يطل منها على المعرفة » بل 
انها الابواب التى يدخل منها الى الخبرة » سواء كانت خبرة مباشرة » 
'و غير مباشرة » ولذنك كان لابد من اختبار صحة الفرض الذى يعتقد 


نه اكثر صحة من غيره ٠‏ وذلك بواسطة الملاحظة او التجريب ٠‏ 
ز- الوصول الى النتيجة : 
بعد الملاحتلة' بطريقة صحيحة » او اجراء التجربة بطريقة دقيقه 


عل الى النتيجة » ونضيف شيئا جديدا الى معلوماتنا » خاصة 
وان العلم تراكمى البناء ٠‏ 


- التعميم او التطبيق : 





التى يحملون 





يجب 'ن يكون معلوما لدى المتعلمين ان النتائج 
غليها لاتنحصر قيمتها ى حل المشكلة التى واجهتهم , واذما يمكن الوهول 
+داسطتها الى تعميمات اشمل واعمق » وان إن هذه التقافج :ينكن با 


3 0 او3 
نستخدم لى مواقف اخرى » وهذا مايمسمى بوظيفية المعاومات 





قد 





نضيق المعلومات ٠‏ وذلك يمنى امتخدامها فى مواقف جديد 
اجهنم 
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.دما : مساعدة الطلاب على كسب صفة تذوق العلم وتقدير جهود العلماء 
والايمان بالقيم : 


إن صفة تذوق العلم صفة اماسية لابد ان يتحلى بها طالب العلم» 
وإنا فانه لن يقدر العلم ومعناه » ولن يفهم مايهدف اليه العام » وما 
قدمه اليه العلم من منافع وفوائد »؛ ولايةصد هنا بالعلم » العلم الطبيعى 
ؤتط » وائما جميع العلوم » وماقدمه هؤلاء العلماء » ومازالوا يقدمونه 
من اجل رفاهية الانسانية وحمايتها من الاخطار » وما قاساه العديد من 
انعلماء فى سبيل خير الانسانية » ورفاهية الانسان ٠‏ 


ويمكن اعتبار القضية الرئيسية امام التربية هى نوع القيم النى 
يمكن إن تساعد الطلاب على كسبها ٠‏ ويمكن تعريف القيم على انها 
« المبادىء الجماعية التى يؤمن بها المجتمع » ويعتز بها » ويحرص 
عليها » . 


وف الناحية القيءية يعبر الناس عادة عن اعتقادهم بطريقتين : 
الطريقة الأولى تصف الظروف كما هى او كما كانت عليه ٠‏ 
والطريقة الثانية تصف الظروف كما يجب ان تكون ٠‏ 


ان رن :/ الى الطريقة الاولى نجد انها تقرر واقع الامر سواء ف 
الحافم 'و فى المافى ؛ بينما الطريقة الثانية تدر حكنا على الموقف 
لبد الناس فى تقييمهم للموقف عن رايهم بومف حقيقة الوقفا وعن 

كلهم يما هو بخق: وعدل ومرغوب فيه » وهذا ما يطلق عليه اسم 
1 * » وغالبا ما يعبر المجتمع عن القيم بالاقوال الماثورة عشل 
تابن عمل أليوم الى الخد » ء « الوقت كاليف إن لم تقطعه 
1" ق#تعائل لفاس كتا كسب : ان يعاملوك “ الخ فالقيم 
لحار هى م قواعد السلوك التى يشكل الناس فى ضوثها تعرفاتهم 
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ويمكن اعتبار قواعد الملوك فى المجتمع مقترحات لما يجب إن 
يكون » ويعبر الناس فى آرائهم وفى اصدار احكامهم عما يعتقدون ان, 
الصواب »2 وعن فهمهم للقواعد الاساء.ي ٠‏ وبذلك تتفق احكامهم 1 
نظرتهم للقواعد والحقائق » ولكن هذا لايعنى انه يمكن الاعتماد 
أحكامهم دائما » خاصة وان الحقائق والقواعد لاتصل الى الناس بوشوح 
فى ايامنا هذه » مما يزيد من ثنك الناس وحيرتهم نحو اى القوام 





٠ يتبعون‎ 


ان القيم الخلقية المستمدة من القيم الروحية » ومن نظرة الانسان 
الى ثقسه ؛ والى خبرته الواسعة بابعادها التاريخية والمكانية » هى 
التى تعطى لهذا الانسان وللجماعة الانسانية بحمر؟ بمستقبله ومستقبلهاء 
وبحاضرة وحاضرها على السواء ٠‏ 


فالعدل القائم على توفير الفرص المتكافكة بين الافراد » واسقاط 
كل ما من شانه استغلال الانسان للانسان » ومتمارعة جميع انواع 
التحديات لنمو الفرد وتقدم الجماعة » والتعاون من اجل الخير العام » 
والعمل كمبيل لتاكيد قيمة الفرد وتامين رزقه » والعلم كقوة يمارس 
بها الفرد قدرته على صنع الحياة » وتقدير الفرد وكرامته » واحترام 
انسانية الانسان ٠‏ كلها قيم تخدمن نوعا معينا من الحياة » وكلها قيم 
تسندها وتعززها رسالات السفاء » وخادة ديننا الاملامى الحنيف ٠‏ 
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نانيا : الاهداف السلوكية : 


« تصنيف الأهداف على اساس جوانب الأداء » 


لقد حاول كثير من العلماء القيام بتصنيف الأهداف على اسان 
جوانب الاداء » حيث بذلوا جهدا فى هذا المجال » ومن اعم هؤلاء 
العلماء بلوم «810082» » انجلهارت «انمطادودظ» , قرست «صمع. 
ميل «اانة؟» » كراثول «لطه«طامء» ؛ فرنش «5000» ميجر 





صعواةه وجائييه ‏ «ععمةم» 


وحاولوا ج'هدين ان يحددوا المعالم الامامية لهذا التدنيف » بل 





انهم وضلوا الى 'بعد من ذلك » حيث حاولوا ان يعطوا ص 
المعالم لهذا التمنيف » وجاءت عمال كل منهم مكملة اعمال الآخر ٠‏ 


والحقيقة ان الأهداف السلوكية تستدق مايبذل فيها »ن جهد » 
وما يبذل فى اعدادها من وقت » لأن الأهداف السلوكية اذا 'حسدنت 
.ياغتها واستخدامها » تؤدى الى تعلم 'كثر كفا 








فالآهداف السلوكية المحددة الواضحة ٠»‏ تتيح للمعلم السيطرة على 
جميع عنادر الموكف : » والأهداف حسنة 
الصياغة يمكن ان تساعد المعا 00 تحقيق التوازن السليم بين مستويات 
التعلم المختلفة ٠.‏ 





ويمكن اعثبار تعتيف بلي مودالاه يكراثول فلطوعطا 


عن 'كثر هذه التصئيفات شيوعا ونائدة فى »جال التعرف على الاهداف 


التعليمية وتحديدها ٠.‏ سنيف إوهداف إلى ثلاثة مجالات 
عى : 








ألم 
الجال المعرفة او الادراكى . 
1# 
المجال العاطفى او الاتقعالى او الوجدانى ٠‏ 


-4 المجال التقنى الحركى او المهارى ٠‏ 
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ومنعرض فيما يلى لكل مجال من المجالات السابقة على حدة . 
أولا : المجال المعرفى او الادراكى : 

وهذا المجال يختص بلمعلومات والمعارف حيث تكون الأهداق 
معرفية »تقتفى تعديلات فى السلوك اللفظى أو المعرفى للمتعلم » اى 
أن هذا المجال يتناول الأهداف التى تتعلق بالمعرفة العلمية »من حقائق 
وقوانين ومفاهيم وقواعد عامة ونظريات ٠‏ 





ومما يجدر ذكره أن المتعلم كائن حى » يتميز بالتكامل والشمول» 
ولايمكن عزل جوانبه المعرفية عن الوجدانية او النفسية الحركية » واندا 
يجرى العزل والتجزئة » لغرض المعالجة والتفسير العلمى فقط ٠‏ 


ولقد كانت العملية التعليمية فى السابق تركز على التذكر فقط » 
اى انها كانت تمتهدف القدرة على تذكر المعلومات » ولكن عندما ظهرت 
البحوث الحديثة فى المناهج وطرق التدريس » وكذلك بحوث علم النفس' 
وخاصة علم النفس النعليمى » اتضح ان هناك عمليات معرفية متدرجة 
«دمثوى ‏ وليس التذكر فقط ‏ وبامكان المتعلم ان يقوم بهذه العملياث 
خاصة اذا ما اتيحت له الفرصة الكافية ٠‏ 








ولقد قم هذا المجال الى متة مستويات متدرجة فى كرا 
تصاعدى » وهذه المسذويات تتدرج من البسيط الى الاكثر تعقيد' ع 
الانشطة العفلية » علاوة على ان كل ممتوى من هذه المدتويات يعتمه 
على المستوى الذى يسبقه او حتى المستويات التى تسبقه + 








«لقد سمى هذا التدرج ب « ملم المتويات المعرفية 


143 لم 





النهم ا 3 
التذكر 31 
1 
شكل ( 2 )« سلم المستويات المعرفية » 


وفيما يلى توضميح موجز لكل ممتوى من المستويات السابقة ٠‏ 
1-التذكر: 


ويتمثل فى إلقد 





رة على امترجاع المعاومات والمعارف عن طريق 
امتدعاك 

استدعائها من الذ التعرف عليها » سواء بفهم او بغير فهم » 
ويمثل تذكر المعلومات ادنى مستوى من ممتويات المجال المعرفى » 
رلقد ميز «بلوم» فى هذا الى توى « تدت مستوبات » ثلاثة وتمع غنات 


فرعية » ولسنا هنا بصدد ذكر « تحت المستويات » او الفئات 





» أو 








تقرف الفدم بانه « القدرة على ادراك معنى المادة التى يتعلمها 
عيذ » » ويتمثل ذلك فى قدرة الطالب كر 
3 فى صياغته لامعارف والمعاومات فى اشكال جد او الترجمة ٠‏ 
وتهتم المدارس بصفة عامة بهذا المستوى اهتماما ع . 
فهم الاتصالات الذفوية والكتابة ) ربواء كانت لفظية 'و رمزية ' 
دعر يمل توق الفئن من قوق انين > متقاة الفداقه للف ال 
على المستوى الكلى أو العزعى: 6 وكذللك 


ننه على التفسير والترجمة والتقدير التنبؤى * 





اذاانه 
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كبا ان هدف الفهم يحدد الدرجة التى ينبغى أن يبلغها الطالن 
فى تناول المعرفة القابلة للاسترجاع تناولا له معنى ٠‏ 1 
3 - التطبييق: 

ويتمثل فى القدرة على توظيف المعارف والمعلومات فى استعمالات 
او مواقف جديدة » ويمكن إن يشمل ذلك استخدام القواعد والقوانين 
والمفاهيم والنظريات » وهذا المستوى اعلى من المستويين السابقين 





ويرى الباحثون 'ن هناك ثلاث طرق عامة يمكن للفرد أن يطبق 
بها المعرفة عندما يتناول عالمه الداخلى والخارجى ليشبع حاجاته ٠‏ 
وهى كما يلى : 


١‏ عند <ل مثبكلة » او عندما لايمكنه الو.ول الى اهدافه يسبب 
عوائق خارجية » وينحصر عمله فى هذه الحالة فى ان يعيد بناء الموقف 
وان يغير مساره فى العمل ٠‏ 


ب -. عندما لايستطيع أن يعبر بالكلمات » فيجب عليه هنا 
أن يعيد بناء الموقف مرة اخرى حتى يذكنه التعبير عن ذلك ٠‏ 


جا احيتما يسعى الفرد أن يتحسئن مبورته امام من تشوهت 
صورته عندهم ٠‏ وفى هذه الحالة فانه يعمل فى عالمه الداخلى لتفهم 
مشكلاته التى تعتبر فريدة بالن بة له » وذلك لاعادة بناء ذاته ٠‏ 
4-التجايل: 


ويشير إلى قدرة المتعلم على تفكيك وتجزئة الموضوع 


في المكونات 
والاجزاء الرئيسية له » وهذا يتذمن تحليل العلاقات بين 


الاجر 


وا 

المحتلفة والمتعددة , وادراك الاسس التنظيمية المستخدمة © 03 
00 

تصاغٍ للاهداف على اماس قدرة الطالب على ان يحلل * أن روء 

اع : د جد 


٠‏ «بتطلب ذاك القدرة على استنتاج مسلمات غ 


ب 145 سد 


بيد العناصر الهامة » والتمييز بين صياغة الحقائق من غيرها وصباغة 
القيم , كان نميز بين الحقيقة والادعاء 'لذى لايعتمد على اسس علمية - 
ويتطلب هذا المستوى مستوى فكرى وعقلى اعلى من مستويات التذكر 
والفهم والتطبيق » بل ويعتمد عليها 'يضا ٠‏ 


5 التركيب: 





ويتطلب هذا المستوى ان يجمع الطالب جميع العناصر الاماسية 
معا » لتكون وحدة كلية واحدة » وذلك يتطنب منه معرفة العناصر 
الاساسية واعادة ترتيبها فى وحدة منطقية واحدة » بحيث لايظهر 
الفصل بين هذه العناصر » وانما تزول الحواجز مر على 
انها كل متكامل ٠‏ ويمكن ان يتمثل ذلك فى اعداد بحث او مشروع او 
محاضرة معينة ٠‏ ويمكن ان تصاغ ؛هداف هذا المبتوى بصورة «يؤلف» 
و ايصنع» و «يبتكر» » ولذلك يتضح فى نواتج هذا التعلم الابداع 
والابتكار . 


6- التقويم: 
ويتمثل هذا المستوى فى قدرة المتعلم على اعدار احكام او اتخاذ 
قرارات مناسبة » ويمكن إن تكون هذه الاحكام على اماس من الشواعد 


0 5 د 
و الادلة الداخلية » 'و على اماس من المحكات او المعايير الخارجية » 


او بكليهما معا . 











ثانيا : 35 
*؛ المجال الانفعالى او العاطفى أو الوجداتى : 
افيشمل هذا الجائب الأهداف التى يستلزم تحقيقها ان يلك التعلم 
“لوكا انفعال. 00 التسامح» 
2 » مثل ابداء مشاعر الحب » وتقدير العلماء ؛ و فت 


وعدم الى 1 قل والاستجابة » كما 
: التعمب ؛ والتذوق الفنى والجمالى » والتقبل والاستجابة » 
تنمية مشاعر المتعلم وتطويرعًا + وكذلك عقائدء واساليب تي 


الو 
“© الآخرين , 


145 سم 


كما تتصل اأهداف فى هذا المجال بدرجة قبول 
ياء معينة » كما ان السلوك فى هذا المجال يتعث 











وترجع اهمية هذا الجانب لكونه يمثل محر إكات السلوك الانسانى, 
المتعلم فى استجاباته اليومية لامواقف ال: 





وبمعنى آخر ٠‏ 
1 


لبا » سواء اكانت تلك المو'قف علمية » أو اجدّ 





انما يعتمد على ذوع الدوافع الموجودة عنده » والتى تشكل فى مجموعها 
البناء الوجدانى للمتعلم ٠‏ 

ومن الخطا إن نعزل الجوانب الوجدا 
لأنهما متكاملان تكاملا تام » فالمدخل الاسالى الى المجال الوجدانى 
ايفا الى 










هو عقل الانإن الذى يمثل الجائب المعرفى 2 ولو نظر' 


السلم » ؤلقد مبق القول الى ان التقويم 


الاحكام » وهذهء الاحكام لزا معايير 






خلية م 3 
اليد السائدة فى المجتفع » 

» وايغا. هناك للتقويم ومعايير كارجية حبقا مدل 
المبادىء الامامية للعلوم ٠‏ 


لديه من الاتجاهات والمعتقدات و| 
غتأاضر وجدا 





وهكذا يتداخل بل ويرتبط الجانب الوجدائى بالجائب المعرف ' 


ومن ذلك فانه باستطاعتنا القول انه ل انف 
والجانب الوجدانى للمتعلم » ويمكن ان يتضح ذلك 








بن يما انعد 

لم فرضنا 'ننا نريد ان نكثون لدى المتعلم اتجاها خا 5 
نىاء العديد 

عن عرض عدة 'فلام على المتعلمين » والقا ع روشا 


لمحافارات التى 


أن نكر 





ون لدنى المتعلم 'تجاها 000 انحو 
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ىو إفلام » والقاء عدد من المحاضرات » والقيام بزيارة للممتشفيان 
والاماكن النظيفة ومقارنتها بالاماكن القذرة لتوضيح ما قد تجلبه القذارة 
من الامراض والمخاطر » ومعرفة فوائد النظافة وماتجلبه لنا من حب 
الناس والثقة بالنفس ٠١‏ ٠الخ‏ ٠وتعتبر‏ هذ 
وتلك الزيارات بما تؤدى اليه ءن معارف ومعلومات » ناحية معرفية » 
او بعبارة ا'خرى فان تلك الافلام والزيارات تمثل الجانب الأكبر » وهكذا 
فان المتعلم لايستطيع 'ن يكون اتجاها قبل أن يعرف معلومات ٠‏ 











الافلام بما تحتويه من قصص 


لذلك يمكننا القول أن الطريق الى وجدان المتعلم هو عقله » 
وهكذا يتضح انه لايمكن فدل الجائب الوجدانى عن الجائب الممرفى 
الا لغرض المعالجة العلمية فقط ٠‏ ولذلك فان الهدف الواحد يفم 
المجالين ‏ حتى الآن ‏ الوجدانى والمعرفى » وسيتضح فيما بعد إن 
الهدف الواحد يضم المجالات الثلاثة ٠‏ 
مستويات المجال الانفعالى او الوجدانى او العاطفى : 

لقد قام « كراثول » بتقميم هذا المجال الى المستويات التالية : 
لصي 

التقبل 'و التلقى «الانتباه» ٠.‏ 

2- الاستجابة ٠.‏ 
3-التقدير« تقدير القيم » . 
4- التنظي القيمى . 


5 ان 
التكامل او الاتصاف بالقيمة  ٠‏ 


وفيمايلى شرح موجز للمستويات المابقة * 


1 
> التق 
التقسل او الناقى او «ر الانتياه » : 





ل 148 سم 


حا 


ا يراه معلمه » وتتفاوت نتائج التعلم فى هذا المستوى من الوعى | 

إلى الاهتمام الاختيارى “و الانتقائى » ويمثل هذا المستوى أفثى مميتوق 
فى المجال الانقعالى ٠‏ 

2 - الاستجابة : 


ويتضح هذا المستوى فى المشاركة الايجابية والحسية والتفاعل 
مع الموقف التعليمى » تفاعلا تتضح فن خلاله الميول والاهتمامات 
والبحث عن الانثطة المشبعه لحاجات المتعلم ٠‏ 

3 - التقدير او تقدير القيم : 


ويتمئل هذا بوضوح فى تقدير المتعلم لموضوع معين او ظاهرة 
معينة » أو مجموعة من القيم التى يعبر عنها المتعلم بسلوك ظاهر 
وواضح » ويتصف هذا المستوى بدرجة من الثبات يمكنها ان تمكن 
المتعلم من التعرف على القيمة ٠.‏ 


أى ان هذا المستوى يعالج تطور الاتجاهات والمعتقدات والقيم » 
تتناول 'شياء تعلق بالذات وبالاخرين وبالمجتمع » كما انها تهتم 
بعناصر الغمير من حيث انه يسيطر على السلوك الانسانى ويضبطه 
أو يوجهه ٠‏ 


4- التنظيم القيمى : 


إل 
التى 








يتمثل ذلك فى عملية الجمع بين اكفر من اقيمة:. © ومحاولة حل 
التناقخات بينها » ثم بناء نظام قيمى ثابت ودقيق » بحيث يكادنا 
متعفا بالاتساق الداخلى . 





ارتعليمية الت 





دكن أن تندرج تحت هذا الماتوى الآهداف 
د نفلفة لح 
ابل فلسلة خخامة حياة » وت الى ت ين تلك الفلفة » 
لحادن منها بالفرد او الخاص بالجماعة ٠‏ 


ل 149 لم 


5 التكامل أو الاتصاف بالقيمة : 
ويتضح ذلك فى سلوك المتعلم عندما تتكون لديه قيمة او نظام 
تبمى معين » يضبط ملوكه ويوجهه لفترة طريلة » بحيث يكون من 
نتائجه » تكوين اسلوب مميز لحياته » ويمكن للمراقب ان يتنبا من 
خلاله بنوعية الملوك الذى يمكن ان يسلكه المتعلم ٠‏ 


٠*هءقو٠6‎ 


ع امب 


ثالثا : المجال النفس حركى « المهارى » : 


ويثمل هذا المجال الأهداف التى تتعلق بتكوين مهارات حركية 
عند المتعلم » ويقتفى منه ذلك ان يسلك سلوكا فيه تأدية حركات , 
واستخدام العخلات إى أن هذا المجال يركز على المهارات التى تتطلب 
استخدام وتناسق عفلات الجمم مثل الانشطة لأداء أى عمل . 


ومن 'مثلة الجوانب « النفس حركية » الشائعة مهارات استخدام 
الاجهزة والمقاييس » وتركيب الالات وتشغيلها » والتشريح » واستعمال 
الاجهزة والادوات المخبرية » مثل أنابيب الاختبار والمخابير المدرجة » 
والمماعة: > واقلضلة: + -واقيةّآن الحساين + :وكذلك: العزف على 
الالات الموسيقية » والطباعة على الآلة الكاتبة » والسباحة ٠.0.٠‏ الخ ٠‏ 


وكل هذه الاعمال والمهارات تتطلب التناسق الحركى النقنى 
والعصبئ » كما ان اتقان هذه المهارات يعتمد الى حد كبير على نفسية 
المتعلم ودوافعه وميوله » واتجاهاته ٠‏ ولذلك فانه لايمكن فصل هذا 
المجال عن المجالين الابقين » او عزله عنهما » ويتضح ذلك عندما 
يمارس المتعلم مهارة معينة » فلاشك ان تلك الممارئة من -حيث نوعيتها 
وستواها وكذلك درجة تمكن المتعلم منها تعتمد الى حد بعيد على 
هدى الترابط فى العلاقة بينها وبين ذواح وجدانية ومعرفي 
فانه يمكننا القول ان إتقان المتعلم لذى مهارة حركية » يعتمد على 
اتقانه للمادة العلمية النظرية التى سبق وان تعلمها » وكذلك نوع 
التدريب الذى تلقاه المتعلم » ومدى ميله له » او اقتناعه به © اد 
شعوره بالحاجة الى هذا التدريب الذى يؤدى الى تلك المهارة ' 








نه , تلقى ف 
فالمتعلم الذى يتقن مهارة استعمال الميزان الحساس » 0 
البدية تعليما نظريا عن الميزان الحماس »© وفوائده وطريقة استعها 3 
وغادة مايكون هذا التعليم النظرن مصحوبا بالتدريب العملى » 25 


انقان المتعلم لهذد المهارة بدرجة ميله لهذا النوع من التعليم ' 


ل [15 سه 


وكذنك مهارة التشريح لابد ان يتلقى المتعلم دراسة نظرية عن 
التشريح » ويكون ذلك مصحوبا بالاداء العفلى » كما ان درجة إتقان 
رتعلم لهذه المهارة تعتمد على درجة ميله وحبه لهذا العمل ٠‏ 

ولهذا يقال ان الانسان لايمكن اعتباره ناجحا فى عمله الا اذا 
احبه » وخلامة القول إن المهارة فى جميع الاحوال وإن كانت لها 
جوائب عضلية الا أن ثها جوائب اخرى معرفية ترتبط 'شد الارتباط 
بالذواحى الوجدانية » ولذلك سمى هذا المجال بالمجال «النفس حركى:. 

ويمكن تقميم هذا المستوى الى المستويات التالية هى 
1-الملاحظة او الاثارة الحسية : 

ويطلق عليها أيض] الادراك الحسى » ويتمثل فى الاحساس والشعور 
والتنبه والوعى الذى يقود الى النشاط الحركى ٠‏ 
اهومس ة: 


وهو الامتعداد النفمى والبدنى ليسلك المتعلم سلوكا يؤدى غيه 
نثاطا حركيا . 


- الاستجابة الموجهسه 





آلية > وال عندها 


ويتمئل ذلك 'داء الاعمال بطريقة نفطية 
بو هذه الاعمال معنادة ومالوفة » لحي يؤدى المتعلم تلك اجر 5 
“ل وجراة واتقان . 


جه سم 


5- الاستجابة العملية المركبة : 


وهذا يمثل فى تادية المهارات الحركية 'المركبة باقحى حد من 
الاتقان والدقة والسمرعة » وادنى حد من الجهد والتكاليف ٠‏ 


الاجزاء التى يتكون منها الهدف السلوكى : 


يتضمن الهدف السلوكى « الآدائى » اريعة اجزاء » اثنان منها 
رئيسيان وإساميان ولايمكن الامتغناء عنهما » واثنان اختياريان يمكن 
الاستغناء عن احدهما 'و كلاهما » كما أن الجزئين الاختياريين احدهما 
اهم من الآخر ٠.0‏ » 


وفيما يلى التفصيل : 
اول : الاجزاء الاساسية للهدف الاللوكى « الادائى »: 
١‏ الفعل السلوكى « الادائى »: 


يعتبر الفعل الملوكى عنصر هام فى صياغة الهدف السلوكى » لآن 
هذا الفعل هو الذى يوجه الطلاب الى الاداء المحدد او الملوك المطلوب؛ 
ولذلك فان دقة اختيار » وتوذ.يح وتفمير هذه الافعال يعتبر الخطوة 
الاماسية الاولى فى عياغة هدف ملوكى جيد » ويجب ان نختار الافعال 
التى تحدد بدقة سلوك المتعلم المطلوب لنستدل منه على انه حقق 
لينف + 


مثل : يذكر » يحدد » يربط » يشرح .... الخ من الافعال التى 
لاتحمل اكثر من معنى واحد ؛ كما يمكن ملاحذلتها 'و قياسها » وتكون 
هذد الافعال دائما اقعالا مضارعةه ٠‏ 
ب - المحتوى المرجعى : 


ن خلال 
اوعد الجزء ينسب الى محتوى الموضوع المراد معالجته من 0 
الموقف التعليدم 32 


- 153 سس 


وكمثال على ذلك: 

يذكر التلميذ الاجزاء التى تتكون منها الزعره ٠‏ 

فالفعل « يذكر » هو الفعل السلوكى ٠‏ 

والاجزاء التى تتكون منها الزهرة هى المحتوى المرجعى ٠‏ 


و... 
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ثانيا : الاجزاء الاختيارية للهدف السلوكى « الآدائى » : 

: مستوى الاداء او معيار الاداء‎  ) 
وهو يشير الى مستوى معين من انكفاءة كان نحدد زمنا لتدة‎ 
هو يثير الى مستوى معين من ءة كان نحدد زمنا لتحقين‎ 


الهدف مثل خمس دقائق » أو نحدد عددآ او نسبة مثوية » كان نقول 
بعية 2195 مامه 


ومثال ذلك : 


« يرءم. الطالب. خريطة الوطن العربى رسمآ صحيحا فى زمن 
لايتعو 5' 








فالفعل السلوكى هو : يرسم ٠‏ 
والمحتوى المرجعى هو : خريطة الوطن العربى ٠‏ 
كاوه 
وستوى الآداء هو : رسمآ صمحيحا فى زمن لايتعدى ‏ دقيقة ٠‏ 
والحقيقة ان مستوى الاداء يفيد المعلم والمتعلم »2 فمن احج 
افادته للمعلم فانه يستطيع ان يسير بعملية التقويم سيرآ صحيحا و 
لح لتم 
لأنه يستطيع ان يمايز بين الطلاب فى تحقيق الهدف ٠‏ ومن ناحية !' 
تجعله يتاكد هل حقق الهدف أم لا ؟ 
ب - القفروف: 





8 عد اريخ وده 
وهذه تشير الى الظروف التى يتم فيها تحقيق اله , 3 
اله :)اك || 'اختيا 
لايهتم كثيرا من المعلمين بذلك » وعلى هذا فان هذا الشرط الا 


غالبا مايترك ٠‏ 
كا 1 الطالب عاك 
ولا كان الهدف يوذع على اساس مستوى )فاتك 
تدنى العلم ؛ لآن الطالب هو الذى يقوم 
خلمة « الطالب » او « التلميذ »“ 
لاه مروف د دنا ان المقدود هو الطالب او التلءيذ * 








ةا 
فى مياغتنا 


- 155 سدم 





هروط صياغة الهدف السلوكى : 


لايمكن أن تعلح اى عبارة لان تكون هدنا سلوكيا » 


روط ومواصفات خاعة يجب إن تتوافر فى شذء 


هق الشروط أو المواصفات » فعلى'لاقل اغلبها » واهم هذه الشروا 
والمواصفات مايلى : 





1 





ان يكون الهدف محددآ وواضحا » فاذا كان الهدف غامغا 
ابح تفميره مختلفا بين طالب وآخر » أو حتى بين معلم وآخر» 
وبالتالى يحدث التخبط ٠‏ 


ب- أن يمكن ملاحظته فى ذاته ونتائجه مثل : 


- « يشرح معنى الفقرة التالية » 





- «يترجم الارقام العددية الى الفاظ كتا 





+ - أن يكون قيامه ممكنا : وقياس الهدف يساعدنا على تقويم 





قبن التعلم » أو تحديد ادرجة التعلم + وبالتالى 
ملوك الطالب . 






كر الهذف على أساس مستوى الطالب وليس على 





نوى ١‏ َ 
سوق العلم » لآن الطالب هو مهحور الغملية التعليبية » وغو 


* من اجله اأوواق . 





أن : 

الف يي ل محتوى عبار ف على فعل لوكى « 

بكر ان يشير الى نوع السلوك « الاداء » ومدتوء ؛ مش ب 
7 كز را 
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و- ان تحتوى عبارة الهدف على ما يسمى بالحد الادنى للادا, 





اعد الطالب على 'ن يدرك مدى صحة عمله من ناحية , 


ويماعد 'معلم على 'ن يتعرف على أنجازات كل طالب على حدة من 


اذحية أحرى ٠‏ 


وعلى ذلك فعند تحضير الدروس ( الاعداد ) فان المعلم يستطي 


'ن يضعها كما يلى : 
عند نهاية الدرس اتوقع من كل طالب إن : 


- يرسم خريطة الوطن العربى رسمآ صحيحا فى زمن لايتعدى 


15 دقيقة ٠‏ 
- يكتب جملة مفيدة بطريقة صحيحة باللغة الانجليزية فى فترة 
ثلاث دقائق 


وهكذا نلاحظ ان كل من كلمة « أن » وكلمة « الطالب » تم 

8 جا فى المقدمة 
الامتغناء عنهما فى دياغة صلب الهدف نفّه » لأنها وردتا فى المقد 
الخاصة بحياغة الأهداف . 


٠ 5‏ ساغة الاهداف 
ومما يجدر ذكره ان هناك بعفى الافعال لاتصلح لعياغة 
إلى 


السلوكية » اما لانها تحمل اكثر من معنى او.لانها إفعال لايمكن ملا 
ملاحظة مباشرة !و قياسها قياما مباشر؟ + 


ومن امثلة هذه الافعال ٠‏ 


يمتمتع 5 
يعرف - يفهم - يعى - يدرك - يتذوق ‏ يتذكر - * 
بانقد ل يؤمن ‏ يوفح 0... الخ ٠‏ 


لس 157 سم 


امثلة لبعض الأهداف السلوكية : 
هذه بعض امثلة لآهداف سلوكية كى يقتدى بها القارىء عد 

مياغته للاهداف السلوكية » وهى كما يلى : 

0 يتعرف على الافعال المضارعة فى الجمل التالية فى زمن لايتعدى 
ثلاث دقائق ٠‏ 

2- يسمى الرسم الهندمى الذى أمامه ٠‏ 

3-يذكر عواصم خمس دول عربية ٠‏ 

4- يقرا سورة الفاتحة فى القرآن الكريم بطريقة دمحيحة فى زمن لابتعدى 
؟ربع دقائق ٠‏ 

5-يصنف النباتات التالية ٠‏ 

6- يعيد صياغة الفقرة التالية بأسلوبه الخاص ٠‏ 

7- يشرح بيت الشعر التالى ٠‏ 

8> يفسر الكلمات التالية ٠‏ 

9- يوزع امماء المدن التالية على خريطة صماء حسب مواقعها الصحيحة 


10-- يطبق قاعدة التمدد بالحرارة والانكماش بالبرودة فى تجربة من 


لوي 
'!- يستخدم الكلمات التالية فى جمل مفيدة ٠‏ 
00 





يستخرج ركنى الجملة من الجمل التالية فى زمن لايتعدى حمس 
13 





95 إل الخريطة 

متنتج الحالة المناخية فى الدول التالية من موقعها على اخرد 
014 5 
يحلل الموضوع التالى الى عناصره الاسامية ٠‏ 
و 
بز بين جملة اسمية واخرى فعلية ٠‏ 
0 





سب 158 -. 


7- يعيد ترتيب العصور الجيولوجية التالية من الاحدث . 

18 - يؤلف موضوعا انشائيا ٠‏ 

19- يعمم مسالة حسابية فى موضوع الزبح المركب فى مدة ربع ساعة . 

2-_- يترجم القطعة تالية من الفة العربية الى الفة الانجليزية يحي ' 
عو د مات ٠‏ 


21 يقارن بين كتابين 3متفلوخ واخد « 





سم خريطة الجماهيرية العظمن فى زمق لايزيد من جمس دقائق 








3 يؤدى عشرة بحركات ربافية بحيث لايزيد الخطا فيها عنْ ثلاثة أخطاء. 





الفقلالزيئ 


# الوسائل التعليمية والتدريس 2و 


تعريف الوسائل التعليمية ٠‏ 
- تصنيف الوسائل التعليمية ٠‏ 
اهمية الوسائل التعليمية * 


- قواعد اساسية لاختيار واستخدام الوسائل التعليمية 


:63ت 


يريف الوسائل التعليميية : 
هناك تسميات متعددة للوء.ائل المستخدمة فى التعكِ مده 


كنات اعتمدت على مبداين |ساسيين هما : 
طبيعة هذه الوسائل وتنوعها ٠‏ 5 
: الدور المقترح لهذه الوسائل فى العملية التربوية ٠‏ 

وبرجع الاختلاف ايذدا فى تلك التسميات الى اختلاف وجهات نظر 
الربين فى 'همية الدواس المختلفة فى عملية التعليم والتعلم ٠‏ وكذلك 
الى اختلاف مفهومهم عن الوظائف الاساسية » والامهامات الهامة التى 
نقدمها هذه الوسائل فى عملية التعليم والتعلم ٠‏ 





ومن هذه التسميات ما يلى : 
١‏ - الوسائل البصرية : 


وترجع هذه التسمية لاعتقا. 





المربين 'ن الفرد » يعتمد على حاسة 
البصر فى اكثر من 0 - 90بز من عملية التعلم ٠‏ 


+ - الوسائل السمعية : 


- هذه التسمية » الى ان المربين ادركوا اعمية السمع فى 
* التعليمية ؛ خاصة بعد إن دخل ميدان التعليم طلابا فقدوا نعمة 
اعتعدوا على السمع فى تعليمهم ٠‏ 
ا 1 

الومائل السمعية والبحمرية : 

2026 5 
اورية» اسنيت تلك الوسائل بذلك نظر؟ اهمية تلك الحاستين ف 


البمر ر أكفارة )ا 





حاههةات 


د المعينات التربوية : 

وتمت هذه التسمية نظرا لما تقدمه هذه الوسائل من عون للمته: 
فى عملية التعليم والتعلم ٠‏ 
هد - وسائل الايضاح : 

ولقد نبعت هذه التسمية من الدور الذى تؤديه تلك الوسائل , 
فى توضيح مايقوم المعلم بشرحه من المادةٌ العلمية للمتعلمين ٠‏ 

ولعل أكثر التسميات اليوم هى الوسائل السمعية والبصرية او 
الوسائل التعليمية » او وسائل وتكنولوجيا التعليم ٠‏ 

ويراعى عند استخدامنا للتسميات الأخيرة معرفة ما يلى : 

: انها ادوات للتعلم‎ - ١ 

وهذا يعنى انها وسائل لتحقيق غايات معينة » أى أنها وسيلة 
لتحقيق هدف » وليمت هى الهدق 5اجه -. 
2- انها تشمل كل الادوات والمواد والآساليب التى تستخدم كل 'و 
يعض الحواين + 

ولذلك يمكننا تعريف الومائل التعليمية على لنها « تلك القنأه 
'و القنوات » التى يتم بواسطتها مساعدة المتعلم على تحقيق الأهداف 
التربوية » مهما اختلفت 'و تعددت تلك الآدوات والمواد والأآساليب » ' 

: ن والمواقف 

وقد يقال عنها ايضا « انها « المواد والاجهزة والادوات 5 

التعليمية التى يستخدمها المعلم فى مجال الاتصال التعليمى » لتوفية 


فحره او تفسير مفهوم غامض او شرح احد الموضوعات بهدف 
لطالب لاهداف محددة مسبقا » 


165 سم 





رق تم تدنيف الوسائل التعليمية حمب عدة معايير » ومن اهم 
هذه المعايير ما يلى : 
1- حسمب طريقة الحمول عليها ٠‏ 
2- حسب نوعية العرض ٠‏ 
3- حسب مخاطبتها للحواس ٠‏ 
4- حسب الخبرات ٠‏ 
ومنتناول بثىء من الايجاز المعايير السابقة ٠‏ 
1-حسب طريقة الحصول عليها : 
وتقسم هذه الوسائل الى قسمين هما : 
١‏ - مواد جاهمزه : 
مثل الافلام المتحركة والثابتة والخرائط التى لاينتجها الطلبة » 
بل تنتجها شركات متة 3 
+ - مسواد مصنعة : 
ف الوسائل التى ينتجها ويقوم بعملها المعلم او الطلاب » مثل 
شِ * والرسوم البيانية » واللوحات » والخرائط ٠.0‏ الخ ٠‏ 
حمب نوعية العرض + 
وقد تم د 5 
"م تقسيم هذه النوعية الى قسمين هما : 
ا كت 
(سائل يتم عرضها ضوئيا : 


2 
لافلام الثابتة والمتحركة والشرائح ٠‏ 
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ب - وسائل لاتعرض ضوئيآ : 

مثل المجسمات والنماذج والخرائط واللوحات والرسوم البيانية . 
3- حسب مخاطبة الوسائل للحواس : 

وهذه تقسم الى عدة أقسام هى : 
١‏ - وسائل سمعية : 

وهى الومائل التى تخاطب حامة السمع مثل التسجيلات الصوتية 
ب - وسائل بصرية : 


وهى التى تخاطب حانة البصر مل الصور والآفلام المتحركة 
وإلثابتة » ويثنترط ان تكون هذه الافلام افلاما مامته » وكذلك اللوحات 
والخرائط والرسوم البيانبة والنماذج والمجءعات ٠‏ 





ج - وسائل سمعية بصرية : 


وهى التى تخاطب حاستى السمع والبصر مثل برامج الاذاعة 
المرثية ( التلفاز ) واشرطة الفيديو » والافلام الناطقة ٠‏ 
د - الوسائل الملموسة : 


وهى الومائل التى تعتمد على حاءة اللمس وغالبا ما تمتخدم 
هذه الومائل مع فاقدى البصر » مثل طريقة «بريل» فى قعليم القراءة٠‏ 
كما ان الانان المبصر يمكن ان يعتمد على حاسة اللمس للتعرف على 
بعض الاشياء وخامة فى الكيمياء والجيولوجيا » كما انه يمكن أن 
يمتعمل حواما 'خرى مع حانة اللمس ٠‏ 


*- حسب الخبرات : 


نقد قام « ادجار ديل 16د2 +دولعن » بعمل مخروط ويه 
لمعليمية دوزعة حسب الخبرات التى يمكن أن يمر بها المتعلم اذ 
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عملية إرتمليم والتعلم » وهذا المخروط قد رتبت فيه الوسائل التعليبية 
من القاعدة الى القمة » وتعتبر الوسائل النى فى القاعدة او قريبة منهاء 
اقرب إلى منهم المتعلم » لأنها تعتمد على الخبرة المباشرة او المعدلة » 
إما ماهو فى القمة فهى رموز لفظية مجردة » وبالتالى فان المتعلم يجد 
معوبة فى تفهمها ٠‏ 

والمخروط كما وضعه « ادجارديل » هو كما يلى : 







انصور المتتحركه ر عدم / 
المعارصٌ والمتاحف 
الدراسات الديدانية ( الرحلات ) 
البيان العملي 
الخبرات الممدلة 


الخدرات المعدلة 


عن » حيث سم 





ل 
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ب الصور او الاشكال : 





وفى هذه الحالة تتكون المفاهيم لدى المتعلم عسن طريق الصور 
الثابتة او المتحركة » أو تكوين المفاهيم عن طريق رؤية النماذج 
او المجسمات او الاثكال ٠‏ او مشاهدة تجارب العرض ٠‏ 





ج - الالفاظ المجردة : 


وتتكون المفاهيم فى هذه الحالة عن طريق سماعه للكلمات والالفلا- 
المجردة » كالمحاضرات التى يسمعها فى المدرمة او فى المذياع » او عن 
طريق القراءة - بشرط ان لايكون هناك عور 'و رسوم توضيحية ٠‏ 

ويمكن تمثيل التصور المابق بالشكل التالى : 


الالفاظ الجردة 


| الصور أو الاشكال 


2 





الماد 


شكل ( 4 ) يمثل مستويات الخبرة 


ون متغروطالحيزة انق ومع ١‏ لماز دين أ» وكتلة التصقد 


ن يمندننا 'لقول ان 





مويق تففيق الوسائل التعايدية على اسان 


169 - 








ذا أهمية كبيرة فى العملية التعليمية وذلق 
للاسباب الاتية : 
1- صعوبة توفر الواقع المللوب دراسته : 
ويمكن إن يتضح ذلك مما يلى : 
-١‏ ندرة الواقع : 
فمفلا عه دراسة: ظاهرة' كسوف:الكمتن + .وال حهدت ق أوقات 
متباعدة » لذلك فهى تعتبر واقعا نادرآ ‏ كما أن درامتها فى الواقع 
تتام للطلاب بصورة مباشرة » لذلك ينجا المعلم الى الوسائل التعليمية 
- ب - بعد الواقع ق الزمان أو المكا, 










وجوده ٠‏ وكذلك الاحداث التى مرت بها الكر: 
الجيولوجية الغابرة » كل هذه اثشياء » لاتتاح درا 3 
'شرة » لذلك يلجا المعلم الى الومائل التعليمية ٠‏ 
< + - خطورة تواجد المتعلم فى حقل الواقع : 
الطائب للاخطار الناتجة عن النشاط الاشعاعى © تجعل 


الاقم نظرآا 
علا للم ءا يتواجدا فى أرغن الو 9 
ة , ولذلك يستعاض عن 








التى تنتج عن هذه ذه الظاهرة 
5 
تواقع الغا بالوسائل التعليمية * 


5 > التكاتيق الباحظة + 


ند يكون 
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وه طول المدة التى تحتاجها الخبرة المباششرة : 
فان ملاحظة نمو بعض | 
يحتاج الى وقت طويل » وكذلك ملاحظة نفو الاجنة فى بعفى الحيوانان 
تحتاج أيخا الى وقت طويل »ولهذا يمكن ملاحظة هذه الاشياء 
بوساطة الاشرطة المرئية ٠‏ 
سه صعوبة ملاحظة الواقع المباشر : 





ويمكن إن تنجم هذه الصعوبة لعدة اسباب من اهمها : 


! - سرعة حدوث الظاهرة المطلوب دراستها مثل دراسة حركة الآنات 
السريعة ٠‏ 


ل ب تعقد الواقع : اذ ان الواقع قد يشتمل على تفاصيل عديدة 
لاتكون ضرورية أو لازمة لموضوع الدراسة » ولذلك يلجا المعلم الى 
الوسائل التعليمية حتى ينم التركيز على الجزء موضع الدراسة ٠‏ 


-ج ‏ صغر او كبر حجم الواقع عن الحد المعقول : وذلك مثل 

درامة الخلية النباتية او الخلية الحيوانية » فيلجا المعلم الى ا تخدام 
المجهر » أو مثل درامة المجرات الكونية فيلجا المعلم إلى استخدام 
الاشرطة المرئية 'و قد يستخدم فى كلتا الحالتين الاشرطة المرئية او 
المعورات ...١‏ الخ ٠‏ 


> 3- مساعدة المتعلمين على كسب مهارة التفكير العلمى : 








اسة اكر المتغيرا ات المختلفة 
اذى 





'سة بعض الظواهر على د, 
أهرة ٠‏ ومن خلال ذلك يتوصل المتعلم الى القاذون 
؛ ولذلك فان المعلم يلجا الى الو..ائل التعليمية 
دجراء التجارب مللا التى يحتاج تصميمها وتنفيذها الى استخدام 


سلوب العلمى فى التفكير ٠.‏ 
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0 0 
فوا بعد استخدام الوسائل التعليمية فى التدريس : 


ذوائد كبيرة فى العملية التعليمية 





للوسائل ال 
الفوائد مايلى * 


؛ ومن اهم هذه 


-1-توفير خبرات بديلة : 


يمكن للوسائل التعليمية أن توفر للمتعلم خبرات بديلة عن الخبرات 
الواقعية » اذا أن المتعلم قد لايستطيع أن يمر بالخبرة الواقعية لآسباب 
عديدة » وهنا يأتى دور الوسائل التعليمية التى تستطيع ان تهيىء 
للمتعلم مواقف مشابهة او هماثلة » او حتى مطابقة للموقف الحقيقى ٠‏ 


وقد يكون من الملفت للنظر إن الجيوش الحديثة تستعمل الوسائل 
التعليمية » فهى تقوم بتصوير مواقع العدو » وتعرضها على الجنود 
ولغباط » وهى تجرى المناورات حتى توفر للضباط والجنود مواقف 
«شابهة للتى يمكن ان يتعرض لها الجندى أو الضابط ف المعارك الحقيق 
دهذا مايحدث تماما مع المعلم والمتعلم » عند استخدام الوسائل 
التطيمية م 





*-تكوين المدركات بصورة صحيحة : 


ما كان اللفظ يعتبر رمزا للخبرة » فانه من الطبيعى أن يلجا معنم 
لك الاستعانة بالوسائل التعليمية » وذلك حتى يمكنه ان يكون صورة 
سبح للمدركات فى اذهان طلابه » فمثلا لفظ او كلمة :ا الزرافة » 
“نما نقولها للطلاب قبل ان يروها » فانها قد لاتعنى لهم شيئا معينا؛ 
بل بسكن لن يتصورها كل طالب منهم تصورا مخالفا للاخر وعم 


عرضنا ا 
حياتها 1 شريطا مرئيا توجد به « الزرافة , ويوفح طريفء 
: ف عن مجاهم او قي 
ورد ' ففى هذه الحالة لاتحدث اختلافات فى تكوين المدرك 

7 وذ كم 
و" " وهكذا تتضم ىاف شنا الدسائل التعليمية فى تكدوما 
ركان , تتضح فوائد استخدام الوسائل 


ا 


سر 3- صدق الانطباعات مع بقاء اثرها فق النفوس : 


ان 'نعلومات التى يقرؤها او يسمعها المتعلم دون أن يشارك فيها 
مشاركة ايجابية » او يشاهدها على الاقل » قد لاتحدث فى نفس المتعلم 
انطباعات صادقة » ويمكن ان لاتترك أى اثر فى نفسه » ولهذا كان 
لزاما على المعلفين ان يستخدموا الوسائل التعليمية » حتى يشارث 
المتعلمزن مشاركة فعالة فى عملية التعليم والتعلم » او بمعنى آخر حتى 
يكون للمتعلم دور ايجابى وفعال فى تلك العملية ٠»‏ وبذلك تتكون 
الانطباعات الصادقة لدى المتعلمين مع بقاء اثرها فى نفوسهم )طول 
فترة ممكنة 3 
4-- مقابلة الاعداد المتزايدة من المتعلمين : 


لقد ازداد الاقبال على التعليم بشكل ملحوظ » وبذلك ازدحمت 
الغصول بالطلاب » مما قلل من اتاحة الفرص امامهم لاكتساب الخبرات 
المباشرة » ولهذا كان لزاما على المعلمين ان يستخدموا الوسائل التعليمية 
لكى يتمكن كبر عدد ممكن من الطلاب من الاستفاة من التعليم استفادة 


٠ احقيقية‎ 


5-لمقابلة الفروق الفردية بين المتعلمين : 
ان الفصول المدرهية ازدحمت بالطلاب فى الاونة الاخيرة » 


ويختلف هؤلاء الطلاب من حيث درجة الذكاء والامتعدادات والقدرات' 
وتلما ازداد عدد طلاب الفصل كلما ازدادت مشكلة الفروق الفردية 





ولهذا كان لزاما على المعلم ان يستخدم الومائل التعليمية عق 
يذلل س هذه المشكلة » لأن الوسائل التعليمية تقدم متغيرات متعدد 
9 القدرات 





- 173 سم 


ع جذب انتباه المتعلمين : 


مج 





ان التدريس بالطريقة ١‏ » بالرغم مما قد يكون لدى بعض 
المعلمين من قدرة على الالقاء وجذب الانتباه » يشير الملل فى نفوس 
التعامين » وفيذ يلجا المعلذون الى استخدام الوسائل التعليمية لابعاد 
الملل عن الظلاب وجذب انتباههم » خاصة وان الدراسات العلمية 
دلت على إن استخدام الوسائل التعليمية المتنوعة يعتبر احد العوامل 
الهامة فى جذب الانتباه والاحتفاظ بنشاط المتعلم ٠‏ 








.7- توفير الوقت : 
يظن بعض المعلمين ان استخدام الوسائل التعليمية يعتبر مفيعة 
للوقت » وتبديد؟ للجهد » علما بان هذا مخالف للحقيقة التى نتجت 
عن الدراسات العلمية » والتى اوضحت ان استخدام شريطا مرثيا 
تعليميا » يوفر وقتآ كبيرآ للمعلم وللطلاب لو ارادوا ان يحصلوا على 
العلومات نفسها عن طريق الشرح والتلقين » خامة واننا نعيش عصر 
الانفجار المعرفى » حيث تزداد المعرفة بشكل هائل » ولهذا ازدحمت 
الناهج والكتب الدراسية بالمعلومات » مما 'صبح يفرض على المعلمين 
استخدام الوسائل التعليمية لتدريس الكثير من المعلومات والحقائق 
«الفاهيم والنظريات فى وقت قصير حتى يتمكنوا من انهاء المقرر 
أنداسس فى الوقت المحدد اول » ومن ملاحقة التطور العلمى ثانبا ‏ 
ذلك من خلال متابعتهم لكل.جديد ظهر فى العلم » واحتوته المقررات 
راسية . 





قو 1 0 
“سد آساسية لاختيار واستخدام الوسائل التعليمية : -] 
#ت وق اختيار الوسيلة التعليمية لايد من مراعاة قواعد اساسية » 
دمن اهمها : : نك 
أسوا.. 
“فى أن تحقق الوسيلة اهداف الدرس : 
ارا يملح لتعليه 


ان ١‏ 0 200 
'ن الوسائل التعليبية ذات اغراض متعددة © قعنه 
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المهارات » ومنها ما يعلح لتكوين الاتجاهات » ومنها فا ينمى الميول 
لو يناعد على انتخذا تشيري لشب ق الي سا 20 0 
فان من واجب المعلم أن يختار الوسيئة المناسبة لتحتيق 'هد ف الدرس. 

فاستخدام المجهر له هدف غير الأهداف التى يمكن 'ن يحقتها 
امتخدام النماذج كو المصورات ١و‏ الاشرطة المرئية .٠‏ 
'ن لكل وسيلة تعليمية مايناسبها من الآهداف » وحمن + 


التعليمية لايماغد على تحقيق الهقدف فحَسب + بل على 


: وهكذا نجد 





ايها 


-2- البعد عن التعقيد فق الوسيلة ٠‏ 


ان تعقيد الوسيلة يؤدى الى ععربة ذيم المتعلمي ‏ 

وكذلك الى معربة متابعته » وبالتالى الى انصسراف المتعلمين عن موضوع 
الك تؤدى الوسيلة التعليمية الى نتيجة عكسية » ولهذا كان 
نزاما على المعلم 'ن يراعى البساطة فى اختيار الوميلة اذا كان يرى إنها 
تحقق الهدف من استخدامها ٠‏ 








الدرس ء 


3- يجب ان تتناسب الوسيلة مع مستوى المتعلمين : 






تعامين » +وان 





الو 1 كك 3 
ر 'لعقلى والعمر الزمنى ليم » .حيث إن لكل فتر 
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لما كانت الوسيلة 





في أنجاحه » 
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وائما هى وسيلة لتحقيق هدف معين » ويتضح ذلك من تمميتها » ولذلك 
فان الارشاد والتوجيه » الى كيفية امتخدامها » والاستفادة منها يعتر. 
امرآ ضروريا لتحةيق الهدف الذى استخدمت الوميلة من اجله . 


- 8-متابعة اثر الوسيلة : 


ان الوسيلة التعليمية تستخدم لتحقيق هدف معين » ولايمكن 
للمعلم 'ن يتاكد من 'ن الوسيلة قد حققت الهدف الذى استخدمت من 
'جله » الا اذا تعرف على ؛ثر هذه الوسيلة فى نفوس المتعلمين ومتابعتهم 
بالاسئلة » وتعديل الاخطاء » حتى لو 'ضطره الامر الى اعادة استخدام 
الوسيلة مرة اخرى ٠‏ 





ونود هنا ان توضح أن موشوعنا ليس هو الومائل التعليمية » 
وانما كل ما اردنا توضيحه هو نبذه حول الومائل التعليمية ودورها 
فى التدريس ٠‏ 


# التققويم ير 


خ التقفويم # 


تعريف التقويم ٠‏ 
اهمية التقويم ٠‏ 
اغراض التقويم ٠‏ 
- اسس وخصائص التقويم ٠‏ 
- وسائل تقويم نمو الطلاب ٠‏ 
1 تقويم الجانب التحصيلى ٠‏ 
ب تقويم التكيف الشخصى والاجتماعى ٠‏ 
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© التتويم © 
تعريف التقويم: 
ان كل فرد يقوم بنشاط معين » يحاول أن يقدر بطريقة ما » مدى 
نجاحه أو فشله فى تحقيق إهداف هذا النشاط » ويحاول ان يكشف عن 
والضعف فيه » ولكن عملية التقدير هذه قد لاتكون لهسا 
مالم تؤثر فى تصحيح الاخطاء ٠‏ وتعديل المسار » فى 
محاولة لتحقيق اهداف ماقام به الفرد من نشاط ٠‏ 





تواحى | 





ولما كانت العملية التربوية » عملية اساسية فى الحياة » فان لهذء 
العملية اهدافها التى تسعى الى تنشئة الافراد تنشئة متكاملة ليصبحوا 
مواطنين صالحين فى المجتمع » ولذلك كان لابد لهذه العملية من تقويم ٠‏ 


ولقد قام العديد من العلماء بوضع تعريفات للتقويم » وكل 
تعريف منها يركز على بعد او آخر من ابعاد العملية التربوية ٠‏ 





فلقد عترفه بلوم هزه81» وفريق العمل الذى معه بانه «اصدار 
حكم لغرض ما » على قيمة الافكار » الاعمال ٠‏ الحلول » الطرق » 
المواد » وانه يتضمن استخدام المحكات والمستويات والمعايير» لتقدير 
هدى كفاية الاشياء ودقتها » وفعاليتها » ويكون التقويم اما كميا او 
كيفيا » . 





أما ثورنديك وهاجن فلقد عترفاه بانه « العملية الكاملة لتحد 


الأهداف المتعلقة بجانب من جوانب العملية التربوية » وتقويم مسدى 





تحقيق هذه الاهداف » . 
وغترقة: + ستاف ليقام » بانه العملية التى يتم من اخلالها تخطيط 
وجمع وتزويد معلومات مفيدة للحكم على بدائل القرارات  ٠‏ 
ويغتبر التقويم. جزءًا رئيسيا واماسيا فى العملية التربوية * بت 
أن العملية التربوية لاتصبح عملية كاملة الا بالتقويم ٠‏ وهو ليس مجره 
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امتحان يعطى للتلاميذ لقياس مدى تحصيلهم للمادة الدراسية » وانىا 
هو عملية يقصد منها الحكم على مُدى نجاح العملية التربوية فى تحقيق 
اأهداف المنشودة - كما اتفح من التعريفات المابقة - ٠‏ 


ولهذا يمكن القول بان التقويم هو العملية التى يتم بواستطها 
اصدار حكم على مدى وول العملية التربوية الى اهدافها »2 ومدى 
تحقيقها لاغراضها » وكذلك يتم بواستطها الكشف عن نواحى النقص 
فى العملية التربوية فى اثناء سيرها واقتراح الوسائل لتلافى هذا النقص . 


ومما سبق يمكن تعريف التقويم بانه « عملية تشخيصية علاجية 
١‏ 
وقائية » شاملة لجميع نواحى النمو وممتمرة » ٠‏ 
اهمية التقويم: 
يعتبر التقويم ذا أهمية كبيرة فى العملية التربوية للاسباب الآتية: 


”1 - يعتبر اماما لعملية التطوير التربوى : 
لما كان التقويم هو « عملية تشخيصية علاجية وقائية » شاملة 
الجميع نواحى النمو ومستمرة » ٠‏ فاننا بواسطته نستطيع ان نشخص 
مواطن الفعف فى العملية التربوية » بقصد الاصلاح والتطوير » من 
منظور ان الهدف من التقويم ليس اددار الاحكام فقط » وائما التحسين 
والتطوير ايفا . 
بتر 
2- معرفة العلة او السبب والوقاية منه : 


5 35 
من التعريف المابق 'يفا »© فاننا نستدا بع معرقة العلة ا ١‏ بي 
. التى 'دت الى العف ف العملية التربوية , وكذلك معرفة الاخطاء الث 


حدئت وتحدث فى العملية التربوية » وعدم تكرارها والابتغاد 3 
اذ اال ع 





اضحة للبرنامج التربوى : 
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إن اى عملية تقويمية لابد ان تهدف الى اعطاء صورة واضحة عن 
البرنامج التربوى الذى تقوم بتقويمه » 'ن لابد أن تهدف الى معرفة 
النتائج المتوقعة » وكذلك النتائج غير المتوقعة » والتى ترتبت على تنفيذ 
ذلك البرنامج التربوى » وحينما نصل الى النتائج المتوقعة » وكذلك 
النتائج غير المتوقعة » فائنا نحصل على صورة واضحة عن البرنامج 
التربوى » بل يمكن إن نقول - اذا جاز لنا القول - الحصول على 


َ نامج التربوى ٠‏ 
قرا لتقويع 2 


يمكن للتقويم إن تحقق العديد من الاغراض » ومن 'همها : 
1 - معرفة مدى تحقيق اهداف التدريس : 
حيث ان اهداف التدريس كثيرة ومتعددة » وتتمثل فى المعلومات 
والمهارات » والاتجاهات ٠.٠‏ . الخ فان عملية التقويم تساعد على معرقة 
مدى تحقيق تلك الآهداف ٠‏ 


س 2 الكشف عن حاجات التلاميذ وميولهم واستعداداتهم وقدراتهم : 


وهذا يساعد المعلم على : 





ة.. ات التلاميذ واعت 
الم لندريس تتناسب مع قدرات التلاميذ وا انهم 

5 اجات التلامية 
ب - اختيار اوجه النشاط التى تناسب ميول وحاج 


ج - التوجيه السنيم للتلامية تربويا ومهنيا' ٠‏ 
3ح الكشف عن التلاميذ الموهوبين ٠»‏ وساعدتهم على تنمية 2 
الموهبة او المواعب الموجودة لديهم ٠‏ 
4> الوقوف على المستوى العلمى للتلامية * 1 
أذ لم لتكت عن بقح جعالة تدريسية سليمةة ملؤ يكنا 
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معرفة تامة بمستوى تلاميذه العلمى » وكذلك على دراية تامة بمعلوماتهم 
الملبقة » واتخاذ هذا المستوى وتلك المعلومات نقطة بدء لتعلم جديد . 


5- الكثف عن التلاميذ المتآخرين دراسيا : 


يهدف التقويم 'يضا الى الكثف عن التلاميذ المتاخرين دراسيا » 
ومعرفة امباب هذا التاخر » ومحاولة مساعدتهم على جعل مستواهم 
الدراسى !فضل مما هو اثناء عملية التقويم ٠‏ 


6- الحصول على معلومات عامة عن التلاميذ : 


وتتمثل هذه المعلومات فى معلومات ادارية » ومعلومات سلوكية؛ 
ومعلومات علمية » وتفيد هذه المعلومات فى العمليات اللازمة لنقل 
للثلانية تفن مف الى .فك تورائق تقر + 17 لقتسم التاقنينة الى 
مجموعات متجانسه » ويتمثل هذا التجانس فى عدة اوجه مختلفة » 
مثل التجانس فى مستوى أو درجة الذكاء ٠‏ أو التجانس فى العسر 
٠‏ ألخ وذلك لمشاركتهم فى اوجه 
النشاط المختلفة » او لاعداد تقارير عن التلاميذ ترسل لاولياء امورهم' 


الزمنى » 'و التجانس ال 








27 تقويسم المعلم لنفسه + 


ان عملية التقويم تماعد المعلم على ان يقف على مدى نجاحه ف 
تعليم تلاميذه » وتوجيههم نحو الاهداف المنشودة » ومدى نجاح طرق 
واساليب التدريس التى يتبعها » وهذه تعتبر تغذية راجعة تفيد العلم 
ذاته » وهل يستمر فى نفس اساليب وطرق التدريس الى 
ميذه ؟ 'م يعدل منها ؟ وعلى درجة التعديل وكيفيته ' 





لاتقو نن» 





5 7 باحق يكوه 
انى وخعائص متهددة + لابد ان يبئى عليها حتى * 


هم هذد الاسس وتلك الخصائص ما يلى : 





تقديما سينا .ون 


- 1 - ,جب ان يكون التقويم شاملا : 


185 لا 


ويقصد بالشمول فى التقويم هو أن يشمل جنيع جوانب النمو فى 
شخصية التلميذ » اى لايعنى بالناحية العقلية فقط ؛ مثل نمو المعلومات» 
بل يجب ان يشمل جميع جوائب شخصية التلميذ »2 من 
واجتماعية » وبدنية » وانفعالية » ونفسية » وقيمية ... الخ ٠‏ لان 





التركيز على جائب واحد من جوانب الشخصية » يؤدى الى نمو غير 
سليم فى الجوانب الاخرى » وهذا قد ينعكس على سلوك المتعلم فى 
الحياة ٠‏ 


”2 - عدم مقارنة التلميذ بغيره من التلاميذ : 


وهذا يعنى عدم اصدار حكم على التلميذ بالنسبة لغيره من التلامية 
'ى يجب ان لانقارن التلميذ بمن هو اعلى او ادنى منه ذكاء » وائما 
يجب أن يقارن التلميذ بنفمه » وبما يؤديه فعلا » وبمقدار تقدمه 
بالنسبة لآدائه السابق » حيث ان تحديد مستوى واحدآ لجميع تلامية 
الفصل ٠‏ يعتبر منافيا لقواعد علم النفس التى تعترف بالفروق ١‏ 
بين التلاميذ ٠‏ اذ اننا لانستطيع القول « لو ان تلاميذ الفصل استذكروا 
نفس العدد من الساعات لحصلوا على نفس القيمة من الدرجات » ٠‏ 








#كبينيق أن زكوق التقويم ضامزة :1 





أن التقزيم جرم لايتجزا من العملية التعليمية » لذ لايمكن ان 
تمير العملية التعليمية سيرآ مليما بدون تقويم * ويجب ان تعى 8 
التقؤيم عزرزية مسلتفراة ؛ فهى لاتنفعل عن الموقف التعليمي 2 بجح 
باون حون 1 ويا التقويم:من بداية الموقف التعليمى 2 
حتى نهايته » وفى ذلك كدف لجوائب الضعف و 0 
مراحل الموقف التعليمى » فيز وانب ألقوة ' 9* 


التركيز على جم 
الابتعاد 'و معالجة جوائب الضعف ٠‏ 
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4- يجب ان تتنوع أساليب وادوات التقويم : 


ان لايتبع اسلوب واحد فى ألتقويم » وانما تتنوع الاساليب 
لك حتى نحدبل على معلومات اكثر عن المجال الذى تقر 
بتقويمه » كما ان الاساليب والادوات التى تستعمل فى عملية التقويسم 
لابد وإن تكون متقنه التصميم والاعداد حتى نحصل على معلومات . 





فلا يصح ان يعتمد التقويم على الاختبارات التحريرية او الشفوية 
فقط » وانما لابد ان يتضمن التقويم جميع الوسائل المعروفة والمتامبة 
للغرض المطلوب » مثل الملاحظة » والمقابلة الشخصية » والاستفتاء » 
وتتبع البطاقات المدرسية » والاتصال بالوالدين ٠.٠0‏ «الخ ٠‏ 


5- ينبغى إن يكون التقويم تعاوني؟ : 


وهذا يعنى ان يشترك فى عملية التقويم كل من له صلة بالعمنية 
التربوية » وحتى الطالب لابد ان يشترك فى عملية التقويم » اذ أن من 
علامات نضج الفرد » قدرته على تقدير حاجاته » وتقويم قدراته » 
واتخاذ قراراته » والقيام بتنفيذ عمله » ويمكن ان يحدث ذلك فى إثناء 
مناقثة الأهداف » وفى التخطيط الطويل المدى او القدير المدى الذى 
يتعاون فيه المعلم وتلاميذه لدرامة نوع من انواع النشاط الذى يتوقعون 
انهم قادرون على القيام به » وعندما يشترك المتعلمون فى التقويم تتفح 
لهم أهمية الأهداف » ويتفهمون الاسباب التى ادت الى اتخاذ الخط: 
التالية » ويتعلفون كيفية استخدام عملية التقويم كموجه لاتخ” 
القرارات ٠‏ 





ات 











كنا ينبغى ان يشارك الآباء فى عملية التقويم » لانهم يهتمون 5 
'بائهم الذين تركوهم امانه غالية فى عنق المدرسة » كما ان الأب 


المعلدين على تفهم حاجات وستكلات ابنائهم خارج المايد 





4 8 3 انه يجب 
وبالاضافة الى الدور الاماسى للمعلم فى عملية التقويم » فانه * 
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+ن يشترك معه فيها » كل من ناظر المدرسة والموجهين الفنيين » 
والخبراء التربويين وذلك بحكم اشرافهم على تنفيذ المناهج الدراسية 
اداريا وفنيا ٠‏ 


6 ينبغى ان توضمع اهداف التقويم بطريقة سلوكية : 


ان التقويم يعطى للمسئولين عن العمل التربوى ؛ دبورة عن 
مدئ اقترابهم من تحقبق الاهداف » فاذا كانت الاهداف غير واضحه » 
وغير مصاغة بدقة » فان هذا لايساعد على دقة الحكم » ومدى التحقق 
من درجة تحقيق الاهداف » ولذا كان لزامآ ان تكون الأهداف واضحة 
تماما » وان تصاغ بطريقة دقيقة » وبالفاظ غير قابلة للب او التاويل» 
ولن يتم ذلك الا بعياغة الاهداف العامة للتقويم للتقويم اولا » ثم 
ترجمتها الى اهداف سلوكية مثل : 








٠ يستخرج ركنى الجملة فى الجمل التالية‎ ١ 
٠ ب يفسر الآيات القرآنية فى سورة الفاتحة‎ 
اج - يرسم خريطة الجماهير العظمى فى زمن لايتعدى عشر دقائق‎ 


-7- ينبغى ان يكون التقويم وظيفيا : 
ويقصد من وظيفية التقويم ان يستفاد عنه فى تحسين العملية 


التعليمية » وفى احداث تفيرات ايجابية فى جميع عنامرها » مع 

الابتعاد عن السلبية والاخطاء التى يمكن ان تكون قد مرت بها العملية 
التعليمية » وفى هذه الحالة فان التقويم يكون قد ادى وظيفة هامة ' 
وعى الاصلاح والتعديل ٠‏ 
8- يجب ان يقوم التقويم على امس علمية سليمة : 

يستخدم الاسلوب العلمى الموضوعيى 





وعذا يعنى ان التقويم لابد 
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الدقيق » حتى تكون نتائجه صحيحة وفى ضوء هذه النتائج «الصحيحة» 
تعدر الاحكام ٠‏ 


فلو كانت مثلا وسيلة التقويم هى الاختبار فانه يجب أن يتمة 
بما يلى : 
٠١‏ - ثبات الاختيار : 


ويقصد بثبات الاختبار هو أن يعطى نتائج ثابتة نسبيآا عند تكرار 
استخدامه » أو ان الدرجة التى يحصل عليها تلميذ ها » فى اختبار 
معين » فى زمن معين » هى صورة صادقة عن قدرته فى وقت اجراء 
الاختبار ٠‏ 





اى ان الدرجة التى حصل عليها التلميذ » لم تتاثر بحالته 
النفسية » او طول زمن الاختبار أو طريقة اجراء الاختبار » او طريقة 
التصحيح » 'و غير ذلك من العوامل الاخرى ٠‏ 
ب - صدق الاختبار : 








ومعنى صدق الاختبار اى إن يقيس الاختبار ما وضع لقيامه فعلا 
دون غيره » اى اننا اذا اردنا ان نقيس قدرة التلميذ على التحصيل 
فيجب أن نضع اختبارا تحصيلي؟ بمواصفاته الدقيقة » حتى نقيس القدرة 
على التحصيل فقط » كما يجب أن لا تتائر الوسيلة 'و الاداة المستخدم 
باى مؤثرات اخرى مثل خط التلميذ » او قدرته على التعبير » او علاقتة 
بالمعلم ٠٠٠‏ الخ من تلك المؤثرات. 


ج - الموضوعية: 


ج واحدة 

ومعنى اللوضوعية هنا أى إن لايكون للمؤال سوى اجابة © 

فط ٠‏ الى ان لايكون هناك احتمالات فى الاجابة على المؤال “ ام 
اجابة واحدة فقط اى لايختلف على تلك الاجابة انان © وان الا 
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بالعوامل الذاتية كالمزاج الشخمى للمصحح » او الحالة النفمية لله » او 
العلاقات الشخصية ٠‏ 


د - التمايز : 


ويعنى التمايز هو ان يسمح الاختبار للفروق الفردية بين التلاميذ 
بالظهور » والا انعدمت الفائدة منه » لأنه ساوى بين الجميع ولم بعط 
الصورة الحقيقية لقدرات كل طالب على حدة ٠‏ 


ه- الشمول : 
ويقصد بالشمول هو أن يثمل الاختبار الاجزاء المختافة للمقرر 


٠ الدراسى‎ 


ان للتقويم خطوات متدرجة يمكن تحديدها فيما يلى : 
>1 - تحديذ المجال المراد تقويمه: 


تشمل العملية التربوية عددآ كبيرة من المجالات » والتى غالبا 

ما تتداخل مع بعضها البعض تداخلا كبير؟ » ولذلك كان من الفرورى 
تحديد المجال المراد تقويمه » ويجب (ن يكون هذا التحديد تحديدا 
دقيقا حتى لاتختلط المجالات » ومن ثم يكون التقويم الذى حصلنا علبه 
غير دقيق » او يعطى صورة مشوهة وغير حقبقية عن 0 
أن حكمنا على هذا المجال حكم .خاطىء » وبالتالى فان علاجنا 
العف فى هذا المجال يكون علاجا غير صحيحا » لانه بثى على حكم 
خاطىء او غير دقيق ٠‏ 
2- تحديد اهذاف التقويدم : 

ليه ملف و لاسا يي لي ا 0 
الخطط التى تؤدى الى الابتعاد عن العشوائية و 
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الخطة يماعد على تحديد الوسائل التى سوف تستعمل فى تنفيذ تدك 
الخطة » مع الاقتصاد ى الوقت والجهد والمال ٠‏ 

ويجب ان تتسم اعداف التقويم بالدقة والوضوح حتى لايكون هناك 
خلاف فى تفسيرها » وان تركز الاهداف على المجال المراد قياسه فعلا , 
ومن ثم اصدار الحكم عليه » أما اذا كان التقويم سيهتم باكثر من مجال 
أو كان تقويما عام إى انه سيركز على معظم المجالات التى تدخل فى 
العملية التعليمية » فيجب أن تهتم اهداف هذا التقويم بجميع نواحى 
النمو فى المتعلم » وان تكون متوازنة » بحيث لايطغى مجال على مجال 
آخر » وبذلك تنمو الشخصية غير السوية » وتلأفيا لذلك » وزيادة ف 
الدقة فانه يجب تحديد الاهداف بظريقة سلوكية حتى يمكن حصرها » 
وكذلك ملاحظتها وقياسها بدقة ٠‏ 


م 3- الاستعداد للتقويم : 


ان اى عمل يتسم بالدقة والمحة » لابد له من استعدادات » حتى 
لايفاجا الفرد باشياء لم يضعها فى الحسبان » ولم يستعد لها » ويتمشل 
الامتعداد للتقويم فى تحديد المواقف التى تمكننا من جمع - 
تتصل بالاهداف » وكذلك تقدير كمية المعلومات التى يمكن ان تماعه 
فى عملية التقويم » وكذلك اعداد الوسائل » وتصميم القابيس 
والاختبارات » واعداد الامكانات والطاقات البشرية اللازه" 0 
التقويم . 
4 البدم قعمليةالتقويم: 
ا 1ك ل وي لاطت ا 
ويتمثل البدء فى ننفيذ عملية التقويم » فى توريع الشخمية 
اء المقابلات 
لذلك ٠‏ 'و فى توزيع اسئلة الاختبار » او فى اجراء 7 ” 
...٠‏ الذ . 
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,و جمع البيانات وتسجيلها : 
بعد البدء فى التنفيذ :ن خلال الادوات 











والمقاييس التى قامت بتصميمها الجهة الدّاشمة بالتقويم » ثم تسجل هذه 
البيانات بطريقة واضحة تساعد على سرعة قراعتها » ومقارنتها بغيرها 
من المملومات » زدكون ذلك برصدها بطريقة علمية تعتمد على الطرق 
الاحصائية ٠‏ 

>6- تحليل وتفسير البيانات واستخلاص النتائج : 


بعد جمع البيانات وتمجيلها » نعمد الى تحليل وتفسير هذء 
البيانات تحليلا علميا دقيقا » وتفسيرها تفسيرا واضحا ومبسطا تمهيدا 
لامدار حكم على المجال أو المجالات التى اجرينا عليها العمليات 
السابقة ٠‏ 
>7 - الحكم على المجال او المجالات التى تم تقويمها : 
المجالات التى تم 





وفى هذه الخطوة يتم الحكم على المجال " 
تقويمها » ويكون هذا الحكم او ذلك الراى نتيجة نهائية وطبيعية 
للخطوات التى سبق عملها ٠‏ 

5 - العلاج: 

نتيجة للعمليات السابقة والتى 'ظهرت المجال او المجالات التتى 
تم تقويمها بصورة واضحة » وتم الحكم عليها » فائنا نمتطيع ان محدد 
نقاط العف وبالتالى نضع خطة لعلاجها » خاصة وانه سبق الول أن 

التقويم عبارة عن « عملية تشخيصية علاجية وقائية » شاملة لجميع 
نواحى النمو ومستمرة » ٠‏ 
وسائل تقويم نمو الطالب : 


يقصد بتقويم نمو الطالب » معرفة مدى التغير الذى 5 
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تعديل سلوكه » ومدى ما تحقق من تغير فى شخصيته » والحكم 
هذا التغير » وهذا يتطلب الرجوع الى 'هداف تدريس المقرر الدراسى , 
ومعرفة مدى ماتحقق منها 2 سواء فى المعلوفات او المهارات , او 
الميول » او الاتجاهات ..٠‏ الخ هذا اذا تم تصنيف الأهداف غيلق 
اباس جوانب الخبرة » 'ما اذا كان التصهنيف على اساس جوائب 
الاداء » فيجب ان نعرف مدى ماتحقق من الآهداف سواء فى المجال 
المعرفى 'و الوجدانى أو النفمى الحركى وبعبارة آخرى يجب أن يتم 
التقويم فى ضوء 'هداف تدريس المادة ٠‏ 


وبناء على ذلك فان تقويم نمو الطلاب يكون من ناحيتين هما : 
- تقويم الجانب التحصيلى عند الطلاب ٠‏ 
ب تقويم التكيف الشخصى والاجتماعى لدى الطلاب ٠‏ 
٠‏ اولا : تقويم الجانب التحصيلى عند الطلاب ٠‏ ححص 


عمعييين 
>< ويتم تقويم هذا الجا 








بواسطة الاختبارات المختلفة » وفيما يلى 
عرض موجز لبعذن انواع هذه الاختبارات ٠‏ 
سس 1 - الاختبارات الشفوية : 


وتعتمد الاختبارات الشفوية » على المشافهة والحوار الذى يجرت 
بين المعلم والطالب ٠‏ وتعتبر هذه الاختبارات وسيلة جيدة للحكم على 
مدى فهم التلاميذ للحقائق والمفاهيم » ومدى معالجة الطالب للمواقف 
التعليمية الجديدة ٠‏ 


ولا كانت هذه الاختبارات تعتمد على المشافهة والحوار بين ع 
«الطالب »كان من الضرورى جدا ان تكون الاسئلة فيها واضحة؛ ومح 
قا ٠‏ كا انها اد أن تعون منابة لمستوى الى الاي 
وتتحدى تفديرهم ٠‏ ولى الوقت نفسه متفشية مع طبيعة ١‏ 
يدرسها التلميذ ٠‏ ولايقصد هنا بعبارة تحدى تفكير الطلاب © 
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الاسئلة حعبة » بل تكون الاسئلة من النوع الذى يدفع الطالب 
الامتنتاج » والابتكار » والابداع » وبهذا تشحذ تفكير الطالب على 'ن 
يطبق معلوماته فى 






تساعد الطلاب على التعود 5 التعبير عن 'فكارهم بطلاقة 
لغة التواصل فيها هى الالفاظ الناطقة » وليس الالفاظ 


على تنمية ثقته بنفسه » وذلك عندما يبدا فى 


الاجابة على الامثلة التى تتحدى تفكيره » فيطبق معلوماته التى سبق 
لى مواقف جديدة جاءت بها الاسثلة الشفوية » ويبدا 


وان درسها علي 






لتحمانة لدى المعلم 'و لدى التلاميذ » وبذلك تنمو حفة ١‏ 
التى تعتبر الخطوة الاساسية للنجاح فى الحياة ٠‏ 
ست جد تماعد المعلم :فى التعرق على الحللاب الايجابيين والسلبيين 
ليين مما يمكنه .من ماعدة الخجولين » وحنث اللبين على 
الاشتراك فى المناقدة » والتفاعل مع 1 
على الاستمرار فى هذه الايجابية 









قاء لان 





7 598 
3 0 أ المنافسة الشريفة لدى مدهي 

- تساعد على اذكاء روح ونا 

3 ل اقر لو 
كل منهم يحاول ان يكون مقبولا لدى معلم. ”لي ورية , 


المنزل » والانتباء للدرس قل 
ف المناقثات » أو 


اداء التجارب 


ي#بذل جهده فى الدرامة فى 
التفاعل فى الحددة -واء بالاشتراك 
المطلوبة ... الخ وهذا بلا شك 





عام . 





عت كد 





يرى البعض عدم الاعتماد على هذه الاختبارات كثيرا فى عماية 

التقويم » لانها كما لها مديزاتها فهى 'يضا لها عيوبها واهم هذه العيوب 
مايلى : 

سر ١ل‏ لاتعطى فرصة كبيرة 'و وقتا كافيا للتلاءيذ للاجابة » خاصة 
وان المقررات الدراسية طويلة » ووقت الحصة فحدود » ويجب على 
المعلم الالتزام بالخطة الزمنية المحددة ٠‏ 

سر ب قد يؤدى الجو المحيط بها الى ارتباك الطالب ورهبته من 
الموقف » وخاصة اذا كان الطالب من الذوع الخجول مما قد لايعطى 
هوره حقيقية عن تحصيل الطالب وبذلك تكون نتائج الاختبار فى هده 
الحالة نتائج مخلله ٠‏ 


تعس م _. يعتمد التقدير فى بعض الاحيان فى هذا الذوع من الاختبارات 
على خط الطالب فى مدى سهولة إبة الدؤال الملقى عليه »2 اذ 'ن 
الامئلة تتعدد وتتنوع » وبذلك تختلف فى مدى الصعوبة والسهولة » وقد 
ياتى لطالب ممتاز سؤال دعب ؛ ولطالب آخر اقل منه فى المستوى 
التحصيلى سؤال سهل فلا يجيب الطالب المبتاز على السؤال الخاص به' 
وبجبب الطالب الاقل منه فى المستوى على السؤال الخاص به وبذلك 
تكون العدورة 'يضنا غير حقيقية لانها اعتمدت على الحظ ٠‏ 





د يعتمد التقدبر فى هذه الا. 





ذاتية المعلم وعلى مدى تقبله النفنى للطالب 'و على علاقات ' 
| الطالب 





ه. تحتاج إلى وقت طلويل ؛ وخاددة حيثنا 


ا د 
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أسئلة قد لاتكشف عن مقدرة الطالب التحصيلية » اما بسبب قصر الاجابة 
أو مهولة الأمئلة إو شكليتها فى !حيان اخرى ٠٠١‏ الخ ٠‏ 








ولكن بالرغم من تلك العيوب السابقة لهذه الاختبارات الا انها 


تبقى احدى الطرق اللازمة لتقويم الطلاب » وعلى المعلم إن يسعى الى 
الابتعاد عنتلك العيوب بقدر الامكان ٠‏ 


- 2-الاختبارات التحريرية : 
تعتبر الاختبارات التحريرية الوسيلة الاكثر شيوعا فى تقويم 
الجانب التحصيلى لدى الطلاب » وتقسم الاختبارات التحريرية الى 
قسمين هما : 
١‏ اختبارات المقال ٠‏ 
ب الاختبارات الموضوعية ٠‏ 
وفيما يلى الشرح عن كل من هذه الاختبارات على حدة : 


: الاختبارات المقالية‎ - ١ 





واسئلة هذا النوع من الاختبارات ذات اسلوب انشائى ولذلك غهى 
تعطى للطالب قدرا كبر من حرية التصرف والتنظيم » والترتيب واختيار 
الافكار والمعاومات التى يرى انها مناسبة » وهى تتطلب فى العادة من 
الطالب أن يقارن او يعلل 'و يشرح او يلخص او يستنتج 'و 
يذكر ٠‏ ويصنف هذا الذوع من الاختبارات الى نوعين من الآمئلة هما : 








1ل الأمثلة محددة الاجابة : 

تطلف الاجابة عليها كتابة جملة 'و فقرة لتوضيح 
الاجاءة عليها بالتعليق على فوضوع معين ويقيس 
ة الطائب على التعبير ولكن بشكل محدد أو 





وهذه الا 


مشكلة معينة » " 
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ذا يعتبر !بن خلدون مؤسس علم الاجتماع ٠‏ اجب بفقرة قصيرة . 
ة ذات الاجابة الحرة او الطويلة : 

وتكون الاجابة على هذه الأسئلة بكتابة مقال يتكون من عدة 
فقرات » وفى هذه الحالة يقوم كل طالب بتنظيم الاجابة على المؤال 
بطريقته الطامة :+ ويظهر فيها قدرة الطالب على تنظيم إفكاره وترتييهاء 
التى تحتوديا الاج'بة على السؤال والقدرة اللغوية 
الالفاظ المناسبة ووضعيا فى موضعها من السياق 





2ت 








س1 - تعطى الحرية للطالب فى تنظيم أجابته بطريقته الخامة » وذكر 
ما يراه هو جديرا بالذكر ٠‏ 

و و د ا ان ا ا قائلة القكرفنة 

تفيس قدرات كثيرة ومتنوعة عند العلالب » وخاة القدرات 

التعبيرية والقدرة على حل المشكلات ٠‏ 





> 3- ساعد فى التعرف على القدرة على التخطيط والتنظيم والامتخدام 
اللغوى فى معالجة الموضوعات المختلفة ٠‏ 


> 4-<.عد فى تتبع تفكير الطالب والكئف عن القدرة على التحليل 
والنقد وابداء الراى » واعدار الاحكام ٠‏ 





تساعد فى التمييز بين الطلاب وخاحة بين ازلئك الذين يعتمدون 
على الفهم فى درا تهم او الذين يعتمدون على الحفظ فقط * 


ود يمحن اعداد هذا النوع من الاختبارات بسهولة ٠‏ 


0 اثر 
ب فى هذا الذوع من الاختبارات تذلو اجابات الحللاب هن 
اللتخدي 
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عيوب اختبارات المقال : 


بالرغم من المميزات السابقة لاختبارات المقال الا انها لاتخلو من 
العيوب » ولقد وجد لها الكثير من النقد للاسباب الآتية : 
م 1- تندخل فيها العوامل الذاتية : 
وهذا يعنى انها تتاثر بعوامل شخصية عديدة » سواء من ناحية 
من يضمع الاختبار وما قد ينشا عن ذلك من غموض يؤدى اختلاف الطلاب 
فى ذزم ألك.ؤال » او من ناحية المصحح الذى قد يتائر ببلاغة الطاب 
وحن خطهء » 'و بحالة الممحح النفمية او وجهة نظره ٠‏ 





2-غير شاملة: 


مما هو معروف أن اختبارات المقال لاتحتوى الا على عدد قليل 
هن الامثلة » ولذلك فهى لاتشمل جميع ماتم دراسته من المادة الدراسية؛ 
بل تغطى جوانب محددة فقط » وعذا يعنى إفتقار هذا النوع سن 
الاختبارات الى صفة الشمول وعدق التمثيل للمحتوى الدرادى ٠‏ 


3- تعتمد على الصدفة وعنصر التخمين : 
عاملة لجميع نقاط المحتوى 
الصدفة » فقد يبذل 





نتيجة لقلة عدد الأمثلة » ولكونها غير 

الدرامى » لذلك فهى تعتمد على عنصر 1 
الطالب جيدا فى امتذكار المقرر الدرانى ولكنه يهمل اجر ٠‏ , 

2 الاجزاء التى اجبله' الطالت 

58 التخمين ايضا 2 

.مع المقرر الدراسى وبقومون 
معينة من المقرر 1 2 


التخهين وا 


إن الأسثلة 5 





ثم ياتى عامل الم.د : 
فيرسب وهو لايستحق الرسوب » وقد يتدخل 
يخمن بعش الطلبة على اجزاء 
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تحتاج إلى وقت كبير فى تصحيحها : 
لما كانت الاجابة على مثل هذه الاختبارات تحتاج إلى كير يسن 
الكتابة » كان لزاما على المعلم ( المصحح ) ان يقرا كل ماكتبه الطالب 
فى هذا الموضوع » حتى يعطيه حقه من الدرجات » وهذ' يستغرق وقت؟ 
طويلا وجهداً كبيرا ٠‏ 


الا انه من الجدير بالذكر ان هذا الذوع من الاختبارات اذا احمن 
صياغتها واحسن وضعها فهى تمتحق ما يبذل فيها من جهد فى التصحيح 
حت ينال الطالبٍ ما يستحقهفغلا من الدزجات ٠‏ 


سرك - تستغرق وقتا طويلا فى الاجابة عليها : 


إن هذا النوع من الاختيارات ‏ كما سبق القول - يبد! غالبا 
بكلمة اشرح » اذكر #رناقش » فسر » قارن » مارايك فى ٠00‏ الخ من 
هذه الكلمات التى تحتاج فى الاجابة الى وقت طويل » ويجب على 
واضمع هذا النوع من الاختبارات ان يوازن بين الزمن المحدد للاختبار 





وبين ماتتطلبه اسئلة 





لاختبار من عنادمر فى الاجابة تستلاه ال 


- 6- لاتقيس جميع 'وجه التعلم : 


9 08 9 
00 هنا بأوجه 5 الأهداف التى من اي تجرى العملية 
كما انها 





حت :99ت 





سهوامل تساعد على نجاح اختبارات اللقال: _) 


بالزغم. هن العدرية النيكة ع 3ه لنها لأينككن الاكتفتاء. عن 
اختبارات المقال فى عملية التقويم » ولذلك فان هناك عوامل تماعد 
ما إمكن فى الابتعاد عن العيوب المابقة » وتؤدى بذنك الى تيجا 
الاختبارات المقالية ٠‏ راغم هذه العوامل ما يلى 








قات وول 

7 ويكون ذلك بمحاولة جعل اختبار المقال اختبارا شاملا بقدر 
المستطاع » ويمكن ان يحدث ذلك بجعل الاختبار يحتوى على اكبر عدد 
ات فى حدود الزمن المتاح ٠‏ 








أن تكون جميع اسئئة الاختبار اجبارية » والابتعاد عن جعل بعض 





يارية » لآن وجود ا-كلة اختيارية يساعد على وجود عنصر 


الصدفة او التخمين ٠‏ 
مر 3 - 'ن تكون الأسئلة من النوع التطبيقى : 


وَهَذا يعتى. بان تكون الأنة 
تطبيق 
سبق دراسته ٠‏ وبذلك يمكن لها ان تقيس قدرة الطالب على تطبيق 


المعلومات وتوظيفها فى دواقف جديدة » كما يمكنها ان تقيس قدرة 





الطالب على التفكير بصورة علمية » او ما يسمى بالاسلوب العلمى فى 
التفكير ٠‏ وكذلك يمكنها ان تقيس الاتجاعات وبعض الاهداف الاخرى» 
يمكن الفول بأن تععم هذه 
دياس اوجه التعلم عنم الطالب ٠‏ 


الامتدانات بطريقة تجداها 








4- التقليل من العوامل الذتية : 


ومعنى التقليل من العوامل الذاتية هو الاقتراب هن الموضوعية 
باكبر قدر ممكن » ويمكن ان يتحقق ذلك بما يلى : 


١‏ اعداد اجابة نموذجية لكل سؤال » بحيث يحتوى هذا النموذج 
على العناصر الآساسية فى الاجابة مع تحديد الدرجة التى تعطى لكل 
عنصر على حدة ٠‏ 


ب - اتباع الطريقة الافقية فى التصحيح : وفى هذه الطريقة يتم 
تصحيح اجابة السؤال الأول فى جميع الاوراق » ثم السؤال الثانى فى 
جميع الاوراق وهكذا ...٠‏ وهكذا الى أن يتم تصديح جميع الثلد 
الاختبار ٠‏ وبهذه الطريقة نتلافى تأثر المصحح اثناء التصحيح من 
اجابة سؤال معين » 'و بمعنى آخر نتلافى تأثر تصحيح اجابة الؤال 
اللاحق بالسؤال المابق مهما كانت ذوعية هذه الاجاببة ‏ ممتازة او 


رديقة! به 





ح - سرية التصحيح : ويقعد هنا بسرية التصحيح هو عدم معرفة 
اسم الطالب صاحب ورقة الاجابة » وهذا يبعد العوامل الذاتية عن 
التدخل فى التصحيح » كان يتأثر المسحح بسلوك التاميذ معه ائنام 
الحصص سواء كان هذا السلورك جيدا او غير ذلك ٠‏ 





د اعادة التصحيح : وفى هذه الحالة تتحح الورقة عدة عرات 
وذلك بواسطة عدد من المصححين » مع ملاحظة اخفاء الدرجة الى 
عل غليها القن د 4 - 
حمل عليها الطالب من كل مد.<ح ثم : 


حملت عليها ورقة الاجابة ٠‏ 
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انسؤال واضحا ودقيقآ ومحددآ » بحيث لايحدث إى لبس فى مهمة 'و 
تاويل فى معانى او معنى كلمات السؤال 
ثانيا - الاختبارات الموضوعية : 


أرالاختبار الموضوتمي هو ذلك الاختبار الذى لايسمح بان يكون لراى 


المصحح الذاتى اى دور تقدير درجة الطالب » وذلك يأتى من ان 
الجواب على كل فقرة من فقرات. الاختبار يكون محددا تماما » 


رلايختلف على صحة الاجابة أو تقدير الدرجة اثنان 56 
5 





' من طريقة تصحيحها » 





٠‏ وضوعية التصحيح » ولكنها 3 فى الوقت ذاته ذاتية الوضع » 00 انه 
لو كلف اثنين من المعلمين بوغع اختبارات موضوعية » فان كل منهما 
سيضع اختبارآ يختلف عن الاختبار الذى وضعه زميله لآن ذاتيته تدخلت 
فى وضع الاختبار » ولكن هذه الذاتية لاتتدخل فى التصحيح 
يمكن القول ان الاختبارات الموضوعية اختبارات ذاتية الوذمع موضوعية 
؟ ام اكثر 


٠‏ وبذلك 


التصحيح » ولكن هل الموضوعية تعنى تصحيحا موحد فقط 
من ذلك ؟ نعم هى إكثر من ذلك ٠‏ فهى تعنى ايغا حلا 
الاختبارات او موضوعيتها » وكذلك موضوعية ظروف اجراء 


موتجل 'ن تراعى صلاحية او موضوعية فقرات اللحبار 


ة:صف يما يلى : 2 


النقرة من تعقيدات الالفاظ ٠‏ 














3 2 بعض الاحين 
23> ان تكون لكل فقرة اجابة صضحيحة واحدة ؛ ول 
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4 إن تخلو صياغة الفقرة من اى اشارة لفظية يمكن ان توحى بالاجابة 


5 استقلانية كل فقرة » بمعنى الا تكون الاجابة على فقرة شرط) 
للاجابة على الفقرة التى تليها » أو ان تكون الاجابة على فقرة 
مرتبطة بالاجابة على الفقرة التى تسبقهأ وذلك لآن كل فقرة هى 
عبارة عن وحدة فياس فى حد ذاتها ٠‏ 

6- ان تتناول الفقرة جانبا مهما فى المحتوى » وليس جزئيات تافهة 

7 الا تعمد الفقرة على الخداع ٠‏ 


8- التدرج فى مستويات الفقرات بحيث تظهر الفروق الفردية بين 
التلاميذ الممتازين والخعفاء دراسيا؟ ٠‏ 


9-يجب الا تكون الاجابة الصحيحة للفقرات مرتبة ترتيبا معينا » 
فيكتشف الطلاب هذا الترتيب » فلا يحقق الاخنبار اهدافه ٠‏ 





على الفقرات موضوعية معتمدة على الحقائة 
فقط » وبعيدة عن ميول واتجاهات الطلاب » وغير متائرة بها 
الا اذا كان الغرفى منها الكثف عن تلك الميول والاتجاهات ' 
وهذا غالبا لايحدث فى الاختبارات الموضوعية ٠‏ 





!1< يجب ان تكون فقرات الاختبار صادقة بحيث تقيس وتقوم جد 
الآهداف التى وضع الاختبار من اجل تقويمها ٠‏ 
التفكير ' 


اسان 


ان تبتعد فقرات الاختبار عن التذمين » وتشجم على 


3احن تلح الفقرة مشكلة واحدة فقط ٠‏ 


تجا 976 





هَمَيِرَات الاكتنارات الموضوعية .: 





تتميز الاختبارات الموضوعية بالعديد من المميزات » ومن أهم 
هذه المميزات مايلى : 


سيل ب الموضوعية : 


ويقصد بالموضوعية هنا ان اجابتها محددة ولا خلاف عليها » 
وبذلك لاتتدخل ذاتية المصحح فيها ٠‏ كما ان الدرجات موزعة على 
ذقرات الاختبار وبذلك تصبح هذه الاختبارات محددة الاجابة ومحددة 
الدرجة كذلك » وفى ذلك ابتعاد كبير عن الذاتية ٠‏ 


2- الشمولية : 


ان هذة الاختبارات تحتوى على عدة كبير هن الاسئلة » ولذلك 
فهِى تغطى معظم اجزاء المقرر الدرامى ٠»‏ كما يمكن توزيعها توزيعا 


عادلا على تلك الاجزاء حسب الاوزان النسبية لتلك الاجزاء فى المقرر ٠‏ 
3 - -سع حدوث اجابات خارجة عما هو مطلوب : 
ان اسئلة هذه الاختبارات تتميز بالدقة والتحديد والوضوح » 
ولذلك فهى تضمن ان يبتعد الطالب عن الاجابات الخارجة عن 
الموضوع » ويتقيد بما هو مطلوب فعلا ٠‏ 


للمدرمة : 


4- سهولة أجراء الاختبار مواء بالنبة للمعلم او ل 
يتم اجراء هذه الاختبارات بسهولة لأنها تحتوى على تعليعات 
لجراء الاختبار ٠‏ 





531 كا كن تعحينيه لت 
وذلك بسبب وضع مفتاح للتصحيح وبذلك يمان الا 1 


من قبل اشخاص غير متخصدين ٠‏ 


6- تبتعد عن غموض الاجابة : 
لما كان المطلوب فى المؤال واضحة ومحددا فان الطالب لا 
ان يلجا الى غموض الاجابة كطريقة للتحايل على المصحح ٠‏ 


م 7حيمكن اخضاع هذا النوع من الاختبارات للتحليل الاحصائى للتاكد 
دن ملاحيتها ٠‏ 





> 8- تتعف بدرجة عالية من الصدق والثبات : 
ان هذا النوع من الاختبارات يتصف بدرجة عالية من الحعدن 
والثبات ‏ اذا وضعت بشكل جيد ‏ وهذا نتيجة موضوعية التصحيح » 
وكثرة عدد الفقرات » وشغولها لجميع اجزاء وإهداف المادة الدراسية ٠‏ 
2-9-7 الطالب شعورا بالعدالة : 
أن هذا النوع من الاختبارات تعطى التلميذ شعور؟ بعدالة التصحيح» 
وبذلك تنتفى عن المصحح تهمة الظلم !و التحيز ٠‏ 
ع 
0 - يمكن تحمينها باستمرار: 
يمكن تحمين هذه الاختبارات باستمرار نتيجة التحليل الاحدائى 
لفقراتها » وايجاد معامل الصسعوبة والتميز لكل فقرة من هذه الفقرات” 


عيوب الاخت 








ارات الموضوعية : 
بالرغم من كل تلك المميزات السابقة اله ان لهذه المختبارات بعضص 
السيرب وهذه اهمها : 


اسه 





عات » وكذلك على عرفها بالظر 
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ارات الموضوعية تحتاج الى وقت وجهد كبيرين فى اعدادما 
ووضعها ٠‏ 

3- تتيح مجالا كبير للغش من قبل الطلاب » ولكن يمكن التغلب على 

ذلك بوسائل عديدة منها وذمع اكثر من نموذج للاختبار لنفس المجموعة 

من الطلاب ٠‏ 








#تخير اقتصادية » لانها تحتوى على عدد كبير من الفقرات مما 
يستلزم عددا كبير؟ من الأوراق لطباعتها » وكذلك . 


تقدام 





نية من النسخ » وفى ذلك 'رتفاع للتكاليف » 





أسلوب إلى لانتاج !عدا 
زيادة فى المصاريف ٠‏ 





ورا فى هذه الاختبارات » الا ان التخمين هنا 
عن اختبارات المقال » فمشلا فى اختبارات 










العبارات الخاطثة » ولنفرض ان تلميذا لم يستذكر هذه المادة على 
الاطلاق » وعند اجابته على السؤال وضع علامة ( 7 ) على كل 
العبارات الواردة فى السؤال » وتم التصحيح بالطريقة العادية ' 


على اماس ان العلامة المتطابقة مع العبارة 





يتم تفادى الاخطاء الناتجة عن الد 
الطرق فى التالى : 


فى اسئلة العواب والخطا او الاختيار من متعد 





ففى 'سئلة الصح والخطا تكون ن - ؟ حيث الخيارات 
ام خطا ٠‏ 


هى صح 


اما فى اسئلة الاخنيار من متعدد فقد تكون الاختيارات ثلاثة وفى 
هذه الحالة تكونن > ” ٠‏ 

وقد تكون الاختيارات خمسة ففى هذه الحالة تكون ن - ه 

فمثلا اذا أجاب التلميذ على 17 اجابة صحيحة من ٠٠١‏ اجابة 

فان عدد الاجابات الخطأ يكون 4 اجا 

ولحساب درجة الطالب نجرى العملية التالية ٠‏ 





' - فى حالة مااذا كانت الآمئلة من نوع الصواب والخطا : 


درجة التلميذ > عدد الاجابات الصحيحة - عدد الاجابات الخطا 





١-6 





وفى هذه الحالة يحصل الطالب على 8م فقط هن الدرجة الك 


للؤال بدلا من حصوله على 355 . 


اب - فىيحالة الامئلة من نوع الاختيار من متعدد : 5 
ولنفرض 'ن عدد الاختيارات كان خمسة اختيارات » فان دل 
التلميذ تحسب كما يلى : 
وى النجابات الخط 


دا جة التلميذ > عدد الاجابات المحيحة - -ي  ١‏ 


- 16 قرم 
> ورلاة 


وبذلك يحعبل الطالب على هر0اة* من الدرجة الكلية المقررة 
لل ؤال بدلا من 155 ٠‏ 

وهكذا يمكن حساب الدرجات فى هذا النوع من الاختبارات » حتى 
نتفادى التخمين او الصدفة ٠‏ 

كما ان حساب !لدرجات بهذه الطريقة يبعد الطالب عن اللامبالاه 
اذ يجعله يفكر جيدآ قبل الاجابة على السؤال » لعلمه أن الخطا فى 
الاجابة يجعله يحصل على درجة اقل مما هو متوقع ٠‏ 
انواع الاختبارات الموضوعية : 

هناك عدة انواع من الاختبارات الموضوعية نعرض منها ما يلى 
بايجاز ٠‏ 
 '١‏ اختبارات الصواب والخطا : 
الاختبار عددا من الآسئلة يحتوى كل مؤال على عدد من 


ويتضمن 
العبارات » يعفها صحيح ويعفها خطا 
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مثال : ضع علامة ( ل ) أمام العبارة الصحيحة وعلامة (») 
امام العبارة الخطا : 


اللب الداخلى للارض فى حالة مصهورة ٠‏ 
تتوقف صلاحية الماء قليق الملوحة للزراعة على نوع التربة فقط 
الاسمراف فى استهلاك المياه دلالة على الوعى والتحضر ٠‏ 
بنغازى هى عاصمة الجماهيرية العظمى ٠‏ 
4 الخ ٠.‏ 
ب - اختبارات التكفيل او الاكمال : 


وفى هذا النوع من الاختبارات تحتوى الاسئلة على عدد من 
العبارات » ويطلب من الطالب وضع كلمة !و عبارة صغيرة جدا فى 
المسافة 'و المافات الخالية » ويجب الا تبدا العبارة بالفراغ او تنتهى 
به » لان ذللق يسبب ارباكا للطالب » والمقصود من الاختبار هو القياس 
والتقويم وليس الارباك ٠‏ 

مثال : ضع الكلمة او العبارة المناسبة فى الفراغ : - 


الفغط الجوى عند سطح البحر .... عن الفغط الجوى عند 





<. -. اختبارات الاجابات القديرة جدا : 






وفى هذا النوع من الاختبارات تو 1 
عليها بكلمة واحدة او عبارة قصيرة على أكثر تقدير كما يترك 
الفقرة 'د العبارة مكان للاجابة عليها ٠‏ 


مفال: 


2 > الامم 'ذ المطلح العلمى. أقذى ندل غ2 


العبارات التالية : 
- مرتفعات تكونت بفغل سفى الرمال » ولها اشكال ممتقيمة او 
. هلالية اودائرية ٠‏ 


د - اختبارات الاختيار من متعدد : 

وفى هذا النوع من الاختبارات يوجد عدد من الفقرات » ويوغع 
لكل فقرة عدد من الاجابات بها اجابة واحدة صحيحة فقط » ويطلب 
من الطالب اختيار الاجابة المحيحة ٠‏ 
مشال : 

اختر الاجابة الصحيحة لكل فقرة من دين الاجابات التى تليها : 
1 > تنشا الفصول الاربعة نتيجة : 

٠ دوران الارض حول نقمها‎ -١ 

ف - دوران الارض حول الشمس - 

<- دوران القمر حول الارض * 

3 - دوران الشمس حول الارض + 

* -دوران الارص حول القمر ٠‏ 

ألم عدم .وف 


- اختبارات انتفابل 'و التزاوج : 
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ان يزيد عدد فقرات العمود (ب) عن عدد فقرات العمود (1) بما 
ات وردت فى العمود (ب) أما سبب زيادة 
ات العمود (ب) عن العمود )١(‏ فهؤلما يلى : 





1- اذا كان بكل عمود ست فقرات مثلا ‏ اى أن العذودين متساويين 
فى عدد الفقرات ‏ واستطاع التلميذ أن يقابل عنها خدسة صديحة,» 
فانه يمتطيع ان يحد.ل على الاجابة السادمة صديحة بحدكم 
طبيعة السؤال ٠‏ 


2 - عندما تتساوى العبارات فى العمودين واخطا الطالب فى احدى 
التقابلات » فانه بالمرورة سيخطى ف تقابل آخر وهذا تفرضة 
طبيمة المؤال أيقا + 











ببين فاته لابد آن كز (ب) عن العمود 





ولهذين ال فقرات العم 





عرورة دائما إن يكون عدد فقرات العمود (ب) عو 


الاكث. ولكن فى بعض الاحيان يكون عدد فقرات العمود )١(‏ هو الاكثر 


(!) © وليس د 





و - اختبارات الترتيب : 
وفى هذا النوع من الاختبارات تحتوى الامثاة على #جموعة من 
العمليات 'و الاحداث » ويطلب من الطالب ترتيبها حدب نظام معين' 





مسداء من الاقدم للاحدث 'و تداعديا ..٠.‏ الخ ٠‏ 


3 التالية من !لاقدم الى الاحدث * 
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الميلورى - الكمبرى ‏ البرمى - الديقونى ‏ الكربونى - 
الاردوفيمى ٠‏ 
2- رتب الخطوات التالية لحل المثكلات حسبما وردت فى الاملوب 
العلمى للتفكير ٠‏ 

فرض الفروض ٠‏ 

- اختبار صحة الفروض ٠‏ 

الشعور بالمشكلة ٠‏ 

- جمع البيانات والمعلومات ٠‏ 

التعميم او التطبيق ٠‏ 

- الوصول الى النتائج ٠‏ 

ز- اختبارات التجميع : 


فى هذه الاختبارات يعطى الطالب مجموعة من 

استبف: 

المصطلحات إو العبارات » ويطلب منه اعادة كتابتها مع 8 
مال يشترك منها فى نفس الصفات » أو وضع خط تحت مأ هوه 


عن المجموعة 
مشال : 


الكلمات او 


ف كل مجموعة ما يلى كلمة إمترتبط مع باقى الكلمات يتن 

الصضات » 'امتبعد هذه الكلمة بوضع خط تحتها ٠‏ 
- الغول ‏ الدمص - القط- الطماطم ٠‏ 
- السياره ‏ الكلب_التلفاز ‏ المنزل * 





© - اختبارات الرمم : 


5 ن ايقون السؤال 
وف هذا النوع من الاختبارات يكون لحز 
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كخريطة او قطاع عرفى أو طولى فى عين الانسان او نبات ثم يطلب س 
الطالب اما نكملة الرسم او وضع اسماء المدن او الاجزاء المثار اليا 
باسهم ٠‏ 

مثال : امامك خريطة صماء للجماهيرية العظمى » ضع اسماء 
المدن الموضحة على الخريطة ٠‏ 

٠ الخ‎ ٠... وهكذا‎ 
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ثانيآ : تقويم التكيف الشخص والاجتماعى 

تهدف التربية الى تحقيق النمو الكامل والمتكامل فى جميع جوائب 
شخصية المتعلم ( الطالب ) » ولذلك كان لابد من الاهتمام بنواحى 
النمو المختلفة لدى الطلاب » فى أثناء العملية التعليمية » وتتركز هذه 
النواحى فى النمو الشخصى والاجتماعى ؛ وهناك اساليب عديدة لتقويم 
ذلك » ومن اهم هذه الاساليب ما يلى: ١‏ 
1-اللاخافلة : 

وفى هذا الاسلوب يحاول المعلم ملاحظة سلوك تلاميذه » وتسجيل 
استجاباتهم » ومعرفة العبارات والالفاظ التى يستعملها الطلاب ف 
. الاجتماعية المختلفة » او فى اثناء المناقفات التى تجرى فى 
الدرس او تادية الانشطة المختلفة » ويجب على المعلم التانى وعدم 
التسرع فى اصدار الاحكام » وانما ملاحظة الطالب فى مواقف متعددة 








وتحت ظروف مختلفة » وقد يتحقق ذلك بالطرق التالية : 


! - الملاحظة بدون مشاركة المعلم : 

وهى ملاحظة غير مباشرة » اذ يقوم المعلم بمللحظة طلابسة 
بطربقة غير مباشرة » كان يلاحظهم فى الساحات فى المدرسة او امكام 
المقصف , او عند إلباب الخارجى فى اثناء مغادرتهم للمدرمة ؛ وداع 
احاديث » ويراقب إنفعالاتهم فى المواقف المختلفة' 





ألى ما يدور بينهم من 1 5 
ويدقق فى سلوكهم مواه كان هذا السلوك فعل أو رد 


نب -. الملاحظة بالمشاركة الفعاية للمعلم : 
ةكترف للتاوسع 
وى هذا النوع تكون الملاحظة مباام” 0 يجب على 
طلابه فى اينقاش او فى تنفيذ الانشطة » ف 2 لكل طالب بطاقة 
المعلم ان يديل دؤه «الاحظات لولا ناذلا 3 ني ىا دا 
يم 7 نت الت اه 
غنية يو ٠‏ ترق للك اذا واليجبارات التى يكرر 


اشنا 2 'و 
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على رد فعله اثناء المناقشات » ودرجة جراته فى النقاش » ومدى تقبله 
اللراى الآخر ..٠‏ الخ من هذه الملاحظات ٠‏ 


ح ‏ الملاحظة المنظمة : 


وفى هذه الحالة يلاحظ المعلم الطالب فى موقف معين عدة مرات » 
ويسجل انفعالات الطالب وتصرفاته » وردود فعله فى كل مرة » وكذلك 
تسجيل ميوله واتجاهاته ٠‏ 

9 


2 -المناقفة: 


يمكن اعتبار المناقشة بأنها الحوار الفكرى الناطق والفعال بين 
المعلم وتلاميذه » أو يمكن القول بانها « التفكير بعبوت مسموع » » 
وعلى ذلك يمكن ان: تفيد فى مواقف تعليمية متعددة ومختلفة » مثل 
المناقثة بعد الرحلات او بعض العروض العملية ٠‏ 


3- تحليل نتائج اعمال الطلاب : 


حيث يقوم المعلم بتحليل اعمال الطلاب » مثل طريقة الاجابة 
على الامئلة التحريرية » او طرق رسم الخرائط » او الدقة فى الرسوم 
البيانية » وفحص الكراسات التى تحتوى على الواجبات المنزلية والمجهود 
الشخمى » وما يقدمه التلاميذ من تقارير او ابحاث صغيرة سواء ما 
يتعلق دنها المدرسى او خارج المقرر الدرانى ٠‏ 


+4-الاستفتاء : 
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وراى اولياء الامور: 





ويمكن الحصول على راى اولياء الآمور اما بالمقابلة النخمية » 
ويدور حديث مريح بين المعلم وولى امر الطالب » ويجب ان يكون 
العلم تنبه؟ الى ما يهدف من هذا اللقاء » وآن يكون قد حدده ممبقا 


وبدقة » ويدير الحديث بحردى وعناية ودقة متناهية » أو أن يقرم 
المعلم بارمال استبانة الى ولى الامر » ويطلب منه الاجابة عليها ٠‏ 








6- قواكم ومقاييس التقدير المتدرجة : 
ويقسم هذا النوع من القوائم الى قسمين هما : 
!- القوائم . 
جاب المقائئسن :+ 
وهناك فرق بين فائمة التقدير ومقياس التقدير يتفح منا يلى : 


أت لس ونه 
قائمة التقدير : 





وتتلخص قاكمة التقدير فى عبارات او جمل تدل على صفات إو 
ملوكيات او مهارات 





ارات تدل 


السلر 


على وجود او عدم وجود 


كيات الموجودة فى القائمة لدى المتعلم ٠‏ 


ات او سلوكيات 
ل*ف أيضا عبارات او كلمات تدل على عفات 3 . , 
592000000 إن ف عق اشتول على عفدم 
ويضع العم امامها درجات او قلات 
يان يع كله 


عمارات , 
هذى 





ضفة أو الدوك او المهارة لدى المتعلم » 





ب 


ومما سبق يتفح ان الفرق بين قائمة التقدير ومقياس التقدير عو 
أن قائمة التقدير تدل على وجود او عدم وجود الصفة او الملوك ار 
المهارة » فى حين ان مقياس التقدير يستخدم كاداه لاصدار حكم على 
مقدار وجود الصفة او السلوك أو المهارة لدى المتعلم ٠‏ 


7- البطاقات التتبعية : 


وهى بطاقات تمجل فيها الحالة العامة للطالب من حيث الحالة 
الصحية » والاجتماعية ٠‏ والنفسية » والسمات الشخصية ٠»‏ والاتجاهات 
والميول الموجودة لدى الطالب ٠‏ 


ومما يجدر ذكره ان المعلومات التى تحتويها هذه. البطاقات يجب 
ان تكون سرية » ولايسمح بالاطلاع عليها الا للمعنيين من المعلمين او 
المسؤلين فقط ٠‏ 


وتفيد هذه البطاقات فى معرفة الدوافع الحقيقية لسلوك المتعلم » 
وبيان نواحى النمو الحقيقى عند التلميذ » كما انها تفيد فى عمليات 
العلاج والوقاية من اى اخطاء فد يقع فيها المتعلم » كما انها تفيد فى 
عمليات التوجيه والارشاد النفسى والتربوى » وكذلك توجيه الطالب 
نحو التعليم المناسب له ٠‏ 


وبشكل عام فان علم النفس التعليمى وعلم النفس الاجتماعى يختعن 
أكثر من غيره بتقويم التكيف الشخصى والاجتماعى عند الطالب » ولذلك 
فان من واجب المعلم الاطلاع على علم النفس عندما يريد تقويم هذا 
الجانب لدى طلابه ٠‏ 


الفصمالسارس” 


* التخطيط للتدريسس # 


© التخطيط للتدريس © 


اهمية التخطيط للتدريس ٠‏ 
انواع التخطيط ٠‏ 
١‏ التخطيط بعيد المدى 
ب التخطيط متوسط المدى 
ح ‏ التخطيط قصير المدى 


تحضير الدروس اليومية 
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« التخطيسط للتدريمن © 


يتعترف التخطيط بأنه « عملية عقلية منظمة وهادفة » تؤدى الى 


بلوغ الاهداف المنشودة بفعالية وكفاية » . 


واذا كان المهندس بحاجة الى التخطيط قبل إن ينفذ لى مشروع» 
والطبيب بحاجة الى التخطيط قبل ان يقوم باجراء اى عملية جراحية» 
والمحامى بحاجة الى التخطيط قبل ان يبدا دفاعه ومرافعته فى أى قضية 
فان المعلم احوج مايكون الى التخطيط قبل أن يبدا بتنفيذ درمه ٠‏ 
فالتدريس من اكثر الميادين الانسانية تعقيدآ واهمية » خامة وان المعلم 
يؤدى عمله وسط مجفوعة من الطلاب مختلفى الاعمار الزمنية والعقلية؛ 
وهم !يذخا مختلفى الميول والاستعدادات والقدرات وانه مكلف بتوجيههم 
حتى يحعلوا على النتائج التعليمية المرجوة » ولذلك فهو يمتخدم 

النشاط المختلفة » وعليه أن يكون ملما بمادته العلمية » وان تكون 












التدريس » مثل الحالة الاقتعادية والاجتما 8 
ا العلم فى 

والمدرسة » وكذلك النظام التعليسى للدولة ٠‏ ولذلك يصبح العام 3 
ك مدو بقلي اتعقة 

مواجهة كثير من الامور المتداخلة التى تجعل من التدريس 2" ١‏ 





ولما كان التخطيط « عملية عقلية منذا 0 
و د 5 94 المعلم 'ن يلجا 
الاهداف المنعودة بفعالية وكفاية © ٠‏ كان لذام دن ب بطريقة 
1 : تغيراته - بطري 
التخطيط لمواجهة الووقق التعايمى - بكل عوامله و2 


المرجوة » حيث ان 





الاهداف 





علمية تؤدى الى 
التعريف السابق ‏ يمل الرؤية 
العملية التعليمية » وما 
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والتخطيص للتدريس يعنى « الامتعداد » و « الاعداد » لموقف 
تعليمى « سيقالله » المعلم » على ان يكون هذا الا..تعداد وذلك الاعداد 
يعتمد على الاسس العلمية السليمة ٠‏ 


ويقصد « بالامتعداد » هو ذلك الاستعداد النفمى والتهيؤ العقلى 
للمعلم ١٠ى‏ ان لفظ الاستعداد هنا هو مايخص النفس البثرية لمواجهة 
الموقف التعليمى من تقبل لموضوع الدرس » أو تقبل لنوعية العمل » 
أو تقبل لنوعية التلاميذ إو الادارة المدرسية أو التوجيه الفنى ٠.٠٠‏ الخ» 
وكذلك الاطلاع على الكتب والمراجع الخاصة بموضوع الدرس » وانتقاء 
الطريقة التدريسية المناسبة ٠‏ 


اما « الاعداد » فهو ما يقوم المعلم بكتابته فى كراسة اعداد الدروس 
وتجهيز المواد والادوات اللازمة للدرس ٠‏ 


وهذا يعنى ان الاستعداد يخص النفس البثشرية للمعلم » أما الاعداد 
ولايمكن فصل الاعداد عن الامتعداد 
فهما عمليتاز متداخلتان جدآ » وائما تم الفصل هنا فى محاولة للمعالجة 
العلمية فقط » اما فى الواقع فهناك من التداخل مايجعل الفصل بينهما 
يكاد يكون مستحيلا » ان لم يكن مستحيلا بالفعل ٠‏ 


فهو يخص اراد والادوات اللاز 





اما لفظ « ..يقابله » فيعنى أن هذا موقف مستقبلى » وبالتالى 
فان الامتعداد والاعداد الذى يتم فى عملية التخطيط » انما هو تجهيز 
لموقف يتنبا المعلم بحدوثه » ويكون هذا التنبؤ مبنيا على اسس علمية» 
وهذا يعنى 'يذ.ا ان التخطيط « عملية تنبؤية مبنية على اسس علمية».٠‏ 
يتم فيها الامتعداد والاعداد لمواجهة المواقف المتوقعة » م 





وعلى الرغم من أن التخطيط لابد وان يكون قد بنى على اسان 
غلمى دقق ١‏ وتسور عقلانى وافذح » الا ان شانه 5 .ان 'ى امر تنبؤكا 
فقد سمل ' على التوقعات بعض التغير البسيط + 





ومثال ذلك فقد يتوقع المعلم بعض التوقعات » ولكنها لم تحدث » 
أو لم يعد يمممح لها وقت الحصة بالحدوث » سواء لسبب نفسى خاص 
بالطلاب او لسبب خارجى خاص بالبيئة» أو لسبب ذاتى خاص بالمعلم 
نفسه » ولهذا فان التخطيط يجب أن يكون مرنا » بحيث يمكنه استيعاب 
دعض الاضافات و لحذف حمبما تقنديه مصلحة الطلاب ٠‏ 0 

وهذا يقودنا الى استنتاج يتعلق بعملية التخطيط ٠‏ وهو ان عملية 
التخطيط ليست عملية روتينية أو جامدة » بل عملية أمرنة متجددة » 
خاصة وان تنبؤ المعلم ب.لوك الطلاب فى المواقف التعليمية المختلفة » 
قد لايكون متطابة] تماما مع السلوك الفعلى للطلاب » واذما مقاربا له» 
وهذا مايدفع المعلم الى مواجهة هذه الفروق البسيطة الحادثة بين التوقع 
والواقع ٠.‏ 

وتقالق استفتاج آخر يتعلق بعملية التخطيقط » وهو انه اذا كان 





هناك تخطيط فعلى وعلفى » فان الفروق الحادثة بين التوقع والواقع 
تكون بسيطة جد؟ » وهذا يجعل من السهل على المعام مواجهتها بسرعة» 
مما اذا لم يكن هناك تخطيط فان ما يحدث داخل الفصل من مواقف 
ة للمعلم يصعب عليه استيعابها ' و يععب 


إيترتب على ذلك فثل الدرس فى تحقيق 'هدافه » 








يشكل مفاجاة بالن. 









عليه مواجهتها » 
قد يؤدى الى ان يفقد الطلاب ثقتهم بالمعلم » وقد تحدث د 
الكبرى حينما يؤدى تكرار هذه المواقف الى ان يفقه المعلم ثقته بنفسه 


كان لاتخطءط 'دمية كبرى فى عملية التدريس 








. ادءية التخطيط للتدريس : 


لاتخطيط اعمية كبرى فى عملية التدريس 
العارق ب رون تلخيعى هذه الأعمية فيما يلى 1 






1 1 الرؤنه 
ا - ياعد اللعلم على وضوع الرؤ 
ل للك الاهداف 
ا#هداف ©» ومحذوةى: ا 


والومائل المناببة لتحقيق تلك الاهداف » وكذلك اختيار وسائل 
وادوات واساليب التقويم المناسبة ٠‏ 


2- يساعد المعلم على مواجهة المواقف التعليمية المختلفة بطريقة 


٠ تااجحة‎ 


3- يقال من مقدار المحاولة والخطا فى التدريس » ويشجع على 
استخدام الوسائل الملائمة التى تؤدى الى الاقتصاد فى الوقت وتوفير 
الجهد ٠‏ 


4-يؤدى الى احترام الطلاب للمعلم » حيث ان الطلاب يقدرون 
المعلم الذى يعد عمله وينظمه » ويكون مقنعا لهم فى عملية التعليم 
والتعلم » خاكية وان العملية التربوية فى جوهرها تعتمد على, 
الاقناع والاقتناع ٠‏ 


التخطيط الى مساعدة المعلم وخاصة المعلم المبتدىء على 


بنفمه » وعلى ان يتغلب على شعور الاقطراب وعدم 
يؤدى ذلك الى نجاح المعلم فى حياته العملية ٠‏ 








- 6ح يناعد المعلم على عدم النسيان » حيث يتعرض المعلم لكثير مسن 





ولذلك فمن الاهمية بمكان 'ن تكون لدى المعلم خطة مكتوبة يرجن 
اليها وقت الحاجة ٠‏ 
7- 70 
التخطيط انى مساعدة المعلم فى تحديد افكاره ء اذ كثيرا ما 
يكزن'التيى جب ا ومبهما اذا لم يعبرعنه شفويا او تحريريا ' 
يلخا الإنسان الى تدوين 


فايحاول 'ن 





دقد دلت الخبرة على انه من الخمرو 





ناك هوه * 
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فى ذلك فى كثير من الاحيان » وهذا يدل على ان افكاره كانت 
غامضة ومبهمة » والا لكان التعبير عنها مهلا » ولقد قال احد 
العلماء لتلاميذه ذات مرة » « اذا اردتم اختبار فهمكم للاخرين 
بالتعبير عنه بالكلام أو الكتابة » ففالبا ماتجدون ان تفكيركم كان 
غامضا جدا » ٠‏ واذا كان الامر كذلك بالنمبة لافكارنا الشخصية 
والتى تختص بالامور الحيوية ( الحياتية ) والمعيثية » فما بالك 
بالامور التى تتعلق بشئون العلم ٠‏ ولذلك فمن الآهمية بمكان وضع 






خطة تحريرية للتدريس ٠‏ 


_8- يساعد المعلم على النمو المهنى » حيث ان كثيرا من المعلمين تتاح 

0 لهم فرصة اعادة تدريس مادة من المواد اكثر من مرة » ويشعرون 
انهم فى كل مرة يكون إدائهم افضل من السابق » وذلك لانهم 
استفادوا من الخطط التى سبق وان قاموا بوضعها » حيث عرفوا 
نقاط الضعف فيها فتجتبوها فى التخطيط الجديد » وعرفوا ايا 
مكامن القوة فركزوا عليها فى تخطيطهم الجديد » وباستمرار هذه 
العملية فانها تؤدى الى النمو المهنى المستمر ٠‏ 


أنواع التخطيط للتدريس : 





أحد المهارا ات الأساسية اللازمة للعملبة 
لتحقيق الأهداف التربويبة 
مهارته فى 


يعتبر التخطيط للتدريس 
التعليمية » حيث يتم من خلالها المعى 
المختلفة » ولذلك كان على المعلم دائم؟ ان يسعى لتطوير 
التخطيط بانواعه او مستوياته المذتلفة ٠‏ 

وتشمكل هذه الانواع او المستويات فيما يلى : 


1- التخطيط بعيد المدى : 
التخطيط فى التخطيط المنوى و 

اد الى ما يلى : 
, ويكتمل هذا التخطيط على ها ىا 


الفصلى ؤداء العمل 
ويتمثل هذا 
على الوجه الاكمل 
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!- تحليل محتوى المنهج الدرامى : 


ويشمل هذا التحليل معرفة المعاوسات التى يحتويها المقرر 
الفزائن: ؛ وكذلك تحديد المهارات التى يسعى المنمج الدرامى الى 
ادها واكسابها لاطلاب أو تنميتها لديهم » وكذلك تحديد الاتجاهات 
التى يسعى المنهج الى خلقها ؛و تنميتها او تعديلها » بالاضافة الى القيم 
وأساليب التفكير ٠.٠‏ الخ وتحديد الاماليب والومائل التى يمكن ان 
تساعد على تحقيق ذلك ٠‏ 

ب تحديد قائمة الأهداف العامة والخامة للمقرر الدراسى . 
ج- توزيع محتوى المقرر الدرامى على الفصول 'الدراسية هن خلال وضع 

جدول زمنى مرن تبعا لعدد الحديص المقرره للمادة الدراسية فى 

الاسبوع ونسبتها المثوية المحددة فى الخطة الدراسية العامة 

المواد الدراسية ٠‏ 

















5- تخطيط متوسط المدى: 

يشتمل هذا النوع أو هذا المستوى من التخطيط » على وفع 
اخطة متكاملة لكل وحدة دراسية من المقرر الدراسى » بما فى ذلك 
الانئطة والفعاليات التى يمكن إن يمارسها الطلاب » ولابد للمعلم ان 
يضع فى اعتباره عامل الزمن » بحيث يكون الوقت المخمص للوحدة 
الواحدة منسجما مع التخطيط. للفصل الدراسى او السنة الدراسية ٠‏ 
3- تخطيط قصير المدى : 








بر الحاجة للتخطيط للتدريس اليومى حاجة ملحة ؛ لانها احدى 
وتعتبر الحاجة للتخطيط للتدريس اليومى حاجة ملحة » لانها 
ل الرئيسية التى تحقق تفاعلا مثمرا بين المعلم وطلابه » وكذلك 
ندن الطلبة وبعضهم البعفى » كما يمكن للتعلم من خلال هذا المستوع 
هن التخطيط الميطرة على عامل الوقت ؛ وعذلك تحقيق الاهسدافا 


الت.بم بة بدرجة عالية من الفعالية . 








- د _- 


: وحتى بكون التخطيط قصير المدى ناجحا لابه أن يشتمل على 
مايلى: - 


وما تحويه من معلومات تتمثل 





1 - بالاضافة 'لى الاعتمام بالمادة العلمية 








فى الحقاءق والمفاهيم ... الخ » فانه يجب ان يتم بمظاهر البناء 
الاجتماعى فى الفصل » :لعلاقات بين المعلم والطلاب » وكذلك 


العلاقات بين الطلاب وبعذ ب , البعض ٠‏ 

يجب أن يكون النخطيط قد.ير المدى منسجما ومتوافقا مع التخطيط 
متوم,ط وبعيد المدى » بل ونابعا منه » وذلك حتى لايكون هناك 
ضياع لاوقت » ويجب على المعلم فى هذا الم.توى من التخطيط ان 


يحصر اهتمامه فى وضع أهداف الدرس وانثطته , 
ارتباطا مياشرا بتعليم الطلاب » وبلنتائج المرجو تحقيقها ٠‏ 





يجب ان يكون التخطيط قعير المدى مرنا قابلا للتعديل والتقدهم 


والتاخير » على ان لا يؤثر هذا ملببا على العملية التعليمية » 
.وتحقيق الأهداف العامة والخاصة ٠‏ 


يجب إن يضم التخطيط قهمبر المدى فى حسابه الاه 





فادة من الطاقات 





57 
الخلاقة للطلاب » وهذا بتطلب من المعلم معرفة كافية بقدرات 
وخصائص الطلاب ٠‏ 
«ه. ‏ يجب أن يشتمل هذا التخطيط على انشطة ووسائل تحفيزية 
وتشويقية !| يشعرهم باهمية المادة الدراسية فى 


وتشويقية للطلاب » بحيث 
حياتهم » اذ كثيرا ما يسمع بعض 
الحائر دائم؟ ٠‏ 


المعلمين من الطلاب المؤال 


وماذا نستفيد من دراسة هذه المادة ؟ 
:0 بط 
وهذا سببه ان التخطيط قصير المدى ا 
المادة الدرا..ية بحياة الطلاب من خلال أمثظة معينة 2 أو وخع وما 
تحفيزية إو اساليب تشويقية لهم ٠‏ 


ةب 


4 يجب ان يثعل هذا المستوى من التخطيط 'هم الاجراءات والوسائل 


1 ية » التى تساعد الطلاب على تحتيق الاهداف . 


والأماليب الت 





3 يجب ان يحتوى هذا التخطيط على اقتراحات وارشادات اجرائية 
واضحة » لتوجيه مختلف الاعمال التى يؤديها الطلاب » سواء 
كاذوا فرادى أو جماعات ٠‏ 


ح ‏ يجب إن يهتم هذا التخطيط بتحديد نوعية الأمئلة التى يمكن إن 








«تخدم » وكذلك تحديد ممتويات هذه الأمثلة حسمب « سلم 
المعرفة العلمية » والذى يتمثل فى التذكر ‏ الفهم ‏ التطبيق - 
التحليل ‏ التركيب ‏ التقويم ٠‏ 


دل -. يجب ان يهتم هذا التخطيط بتحديد الوسائل التعليمية اللإزمة ٠‏ 
وكذلك اركادات ألى كيقية استعمالها » .ومقن ٠+:‏ 





ى - واخيرا يجب ان يهتم التخطيط بعامل الودّت » كان يحدد الوقت 
المخصئن لكل مرحلة من مراحل الدرس الكامل » وسياأتى الحديث 
عنها عندما نتحدث عن اعداد او تحغير الدروس ٠‏ 


تحغير الدروس اليومية : 


يعتبز تحضير الدروس اليومية المرحلة الاخيرة من التخطيط قعير 
المدى » لأن التخطيط قصير المدى قد يشمل تخطيطا لمدة يومين او 
ثلاثة ايام » حيث يكون احد المواذريع فى المقرر الدرامى أكبر من أن 
تمتوعبة حعمةواحدة » ولذلك يتم التخطيط له يحيث تنفذ هذه الخطة 











على مدى يومين او ثلاثة ايام » وهذا ما يعرف بالدرس الكامل » 0 
3 طبيعته قريب من الوحدة الدراسية اشيل واعم © حد .م 
2 1 








الوحدة الدراسية تحتوى على أهداف اكفر » وعلى أنشطة اكثر 1 
واكث. تذءعا ؛ كما أن مدى تنفيذها يكون اطول ولذلك قمحا | ور 
التخطنط هدَء لط المدى , وغاليا ايكون الدير, الغاء! 0 


جزء امناو 


دراءسبة متكاملة ٠‏ 
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وسيكون حديثنا هنا عن تحضير أو اعداد الدرس اليونى سواء كان 
هذا الدرس جزء من !لدرس الكامل او غير ذلك - 


ولكن ماهو الدرس ؟ وما هى عفاته ؟ 


يعتبر الدرس « موضوع جزئى ضمن المقرر الدرامى » ويثتمل هذا 
الموضروع الجزئى على اهد'ف ومدتوى علمى وانذطة خادة به » ويبستى 
الى تحذيق مفهوم خاص من مفاهيم المقرر الدرامى » ٠‏ وعاد 


الت 


فى مدارس التعليم الت 








زمن الدرس بين أربعين وخسى واربعين 
ويتصف الدرس بالعفات التألية : 


١‏ -. يمثل الدرس موفوع معين له عدوان محدد » ويشير هذا العنوان الى 





طبيعة المفهوم الذى يتذزعنه هذا الموضوع ٠‏ 


. 4 


الدرس فى طوله ومستواه منامبا لامدة الزمنية المحددة ل 





يدون 
و 





المدة الزمنبة 
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ويعتبر تحضير الدروس اليومية من اهم واجبات المعلم » ذلك انه 
فى اثناء تحشيره لدرمه » يمكنه تدور الوجوه المتحمسة من طلابه » 
ويمكنه ايض ان ينبأ بالاسئلة !لتى قد تثار » والمشكلات التى قد يقابلهاء 
وكيفية التغلب عليها » ولذلك يمكن القول ان مقدار نجاح المعلم فى 
قف على مدى تخيله لما سوف 
يون علق عليه الموقف التعليمى فى اثناء الدرس ٠‏ 








ولذلك لابد للمعلم عند تحذنيره لدرمه اليومى ٠»‏ أن يقشع فى 
اعتباره ما يلى : 





ادية مشجعة للطالب على الدراسة ٠‏ 


ب -. توفيرالمواد التى يحتاج اليها الطالب أثناء د 





ذ الدرس ٠‏ 


ح - تحديد الاساليب التى تتبع لحفزالطلاب ٠‏ 





التى قد تواجه بعض الحللاب » ويمكن 
ان يتم ذلك التشخيص من خبرات المعلم السابقة بتلامذته » ومن 
التحفيرات السابقة التى قام بها ٠‏ 





ه - تنوع اساليب وطرق التدريس والدراسة حتى 
الفردية الموجودة لدى الطلاب ٠‏ 


اسب مع الفروق 


و -. تحديد طرق التغلب على المعوبات والاخطاء الشائعة بين الطلاب٠‏ 


هذا بالاضافة الى ما ورد من نقاط فى التخطيط قصير المدى * 


ولكن عند كتابة خطة الدرس اليومى فى كراسة التحضير » كيف 
يكون ذلك ؟ 


0 
5-5 البوغى التاجح ال2 
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اولا : الأهداف : 


يقوم المعلم بتحديد اهداف الدرس بطريقة سلوكية » ويجب ان 
يتنامسب مستوى الأهداف مع ممتوى الطلاب » ويخضع عدد اهداف 
الدرس لعدد من الاعتبارات مثل مقدار المادة العامية المختارة للدرس 
والوسائل التعليمية والانشطة المتاحة » بالاضافة الى مدى تمكن المعلم من 
كفاءات التدريس » وهذا يعنى ان عدد الأهداف قد تختلف من معام 
الى آآخر © بل ويمكن ان تختلف اهداق الدرس من فصل لاخر بالشسبة 
لنفس المعلم » وهذا يتوقف على مدى ادراك المعلم لممتويات طلابه » 
ولابد للمعلم قبل ان يبدا فى صياغة الأهداف إن يقلب الراى فى كافة 
المؤ التى تؤثر فى عملية التدريس » ويمكن له ان 2 
زملائه » هذا ولقد سبق الحديث عن الأهداف الملوكية 


فى فصل سابق ٠‏ 


ثانيا : الوسائل التعليمية : 






الدرس » اذ ان من واجب 


وهى تعد ركن هام من اركان تحضير 
المعلم ان يفكر فى الوسائل التعليمية التى يمكن ان تثرى الدرس بموا 
التعليمية المختلفة » والتى يمكن ان تجعل لهذء المواقف وظيفة ومعنتى» 
ويجب أن لايغيب عن بال المعلم 7 ان الوسائل الته ة مرتبطة بالأعداف 
أزتاطا لغدرة 1 :لان الؤساقق التعليمية اداة لتوضيح المعانى » وكشف 
الغموض ؛ وماعدة الطلاب على فهم الامور 3 وكيذا فلا عر 
إن يتختار المعلغ (وسيفة“ها المبمزه أن يقال 0 الوسائل التعط. 


فى التدريس » ويجب على المعلم ان ان يختار الوسيلة 




























الع 
تناسب مستويات طلابه » .حتى يمكن ان تساعد على 1 الاثر 





ائل التى 
ومما يجدر ذكره انه لايوجد عدد معين للوسائل التي _- 
بويج 6 مدف 


استخدامها فى الدرس الواحد » لآن هذا 
الدرس » وطبيعة المادة الدراسية , ومدنويات الطلاب » ومدى تمكن 
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المعلم“فن كفاءات التدريس © واخير؟ على مدى توفر الوسائل التعلبمية 
فى المدرسة 'و قدرة المعلم على انتاجها واستخدام الوسائل البديلة » هدا 
ويمكن للقارىء الرجوع الى فصل الومائل التعليمية من هذا الكتاب 


وهى عبارة عن تهيئة الطلاب نفسيا وعقليا لتقبل المادة العلميةللدرس» 
وقد يكون هذا التمهيد ب حدث من الاحداث الجارية والتى لها 
هلة بموضوع الدرس »2 او باسئئة تخص الدرس السابق بحيث تتدرج 
هذه الامئلة فى نوعيتها وطريقتها الى 'ن تقود الطلاب الى موضوع 
الدرس الحالى » 'و بقصة قصيرة لها دلمة بموضوع الدرس سواء كانت 
هذه القصة من التاريخ او عن حياة العلماء او القادة » كما يمكن ان 
يكون هذا التمهيد بعرض بعض اك.ور التى تنبه الطلاب وتثيرهم 
وتحفزهم على المشاركة الفعالة فى الدرس » او بقراءه خبر ورد فى احدى 
الصحف اليومية أو المجلات بشرط ان يكون لهذا الذبر علة بموضوع 


٠ الخ‎ ..١ الدرس‎ 





رابعا : العرض : 


ويشمل العرض الطريقة التى المعلم فى شرح الدرس * 
وكذلك المحتوى العلمى للدرس ( المادة التعليمية ) ٠‏ 





ومن الجدير بالذكر ان طريقة التدريس يتم اختيارها فى فو* 
الاهداف التى تم تحديدها » كما انه لايمكن القول ان أحدى ملحدكا 
أو اماليب التدريس هى 'فضل الطرق والاساليب » لان هذا يتبع نوعية 
الاهذافي وطبيعة المادة الدرامية » ولما كانت جوانب إو اوجه التعلم 
0 0 كان لزاما على المعلم ان يتبع طرقا 0 - 
حلى نتناسب مع اوجه التعلم » وكذلك حتى تتناسب مع الفروقا 
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بين الطلاب » ويمكن للمعلم أن يتبع طرقا متعددة فى نفس الدرس 
وهذا ماتفرضه طبيعة الدرس نفسه أيضا ٠‏ 

أما المادة العلمية للدرس فهى تخم العديد من الحقائق والمفاديم 
والتعميمات » والقوانين والنظريات » ولذلك فان هن واجب المعلم 'ن 
يقوم بتقسيم هذه الجوادب بشكل منطقى وسيكلوجى » بحيث يتم وفع 
كل قسم منها فى مرحلة من مراحل الدرس » كما يجب التركيز على 
النواحى المعرفية فى القسم الذى يخص كل مرحلة من المراحل ٠‏ 


ويجب إن تتعف المادة العلمية بما يلى : 


٠ أن تساعد على تحقيق الاهداف‎ - ١ 

ب - 'ان تكون مناسبة لمبتوى نمو الطلاب ونفجهم ؛ اى مناسبة للعمر 
العقلى والزمنى للطلاب ٠‏ 

< - أن تشتمل على عدة حقائق او مبادىء او مفاهيم ٠١‏ الخ ٠‏ 

د - يجب ان تكون ملبية لحاجات الطلاب وميولهم ٠‏ 


را خامسا : النشاط المصاحب للدرس : 





ويعتبر النشاط المصاحب امرا ضروريا لنجاح الدرس ؛ ولا 3 7 
7 إس اء ولد 


م 1 
النظر اليه على انه امرآ هامشيا » بل يعتبر فن صلب 
يتم اختياره وتخطيطه بفهم وادراك كامل للعلاقة بيه 1 6 
اللغرى هته الفزين: + وتنك إن ايكون هذا النشاط تمهيدا للدرس اد 
مصاحبا أو تاليا له » ويتم اختيار 
تحديدها مسبقا ٠‏ 





النشاط فى ضوء الاهداف ألتى ثم 


ذخات الطلاب واعتماعاتهم 
ويجب ان يكون النشاط ممتندا الى خبر 4 
5 0 بل واكسابهم خبرات جديدة 2 كم 


وساعدا على تنمية تلك الخبرات 


ينبغى إن يكون هذا النشاط وظيفيا حتى يشعر الطلاب باهميته وفائدته. 


رسادسا : التقويم : 

وينبع التقويم من الأهداف التى تم تحديدها » وذلك للتعرف . 
على درجة تحقيق الطلاب لتلك الأهداف » ولذلك لابد من اعداد اسكلة 
لهذا الغره 
منه » أو فى كلتا الحالتين » وهذا يعنى أنه لابد أن يوجه المعلم 
ادئلة شفوية لطلابه فى المراحل المختلفة من الدرس » ولاتكون هذه 
الامئلة لمجرد الاسئلة فقط » وانما لمعرفة درجة تحقيق ؛لأهداف » ولذلك 








ى » وقد تكون هذه الامئلة أثناء الدرس او بعد الانتهاء 





فقد يكون سؤال لمعرفة درجة تحقيق هدف معين » وسؤال آخر لهدف 
آخر » وقد يوجه سؤال لمعرفة درجة تحقيق عدة !هداف ... وهكذا » 
كما لابد 'ن يوجه امئلة تحريرية للطلاب فى نهاية الدرس »2 ولابد أن 
يتميز السؤال بالدقة والوضوح حتى يمكن معرفة المطلوب بالضبط ٠‏ هذا 
ولقد سبق الحديث عن موضوع الأمئلة والاجوبة » وكذلك التقويم فى 
فصول مابقة » ويمكن الاستفادة منها عند الومول الى 'هذه المرحلة ٠‏ 


هذا وتكتب النقاط الست السابقة فى كرأسة تحضير الدروس اليومية 
كما فى الشكل التالى : 





2 اك ! 
عدابة تحضير الدرس الجومى 


شكل ( ) يوذح طريفة كذ 
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المراجع 
- ابراهيم بميونى عميره » فتحى الديب ٠‏ تدريس العلوم والتربية 
العلمية ‏ القاهرة دار المعارف 1980 ط 2 8 
2- ابراهيم مطاوع ٠‏ الومائل التعليمية ٠‏ القاهرة ٠‏ مكتبة النهضة 
السرياية. .عدون داري + 
اق كمد بجانو متضون. + ككتوكويجياً'التعليم ٠‏ مصر * اللقهنونة: + 
دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزيع ‏ 1989 ط 2 
4- احك.حسين اللقائى: ٠‏ الوسائل التعليمية والمنهج المذرمى ٠‏ مؤسة 
الخليج العربى ‏ 1984 
5- احمد حسين | » برنس احمد رضوان ٠‏ تدريس المواد 
الاجتماعية ٠‏ القاهرةعالم الكتب 1986 ط 0 4 





6- احمد حسين اللقانى » فارعه حمن محمد سئيمان ٠‏ التدريس 
الفعال ٠‏ القاحرة عالم الكتب 1985 

7- احمد خيرى كاظم » جابر عبد الحميد جابر ٠‏ الوسائل التعليمية 
القاهرة ٠‏ دار النهضة العربية 1963 

ع احمد خيرى كاظم » سعد يمى زكى ٠‏ تدريس العلوم لقا" 
دار الذ النهضة العربية 1016 





ن عبد المجيد سرحان ٠‏ المناهج المعاصرة . الكويت مكنبة 
الفلا 1983 


٠‏ التفكير العلمى » القاهرة مكتبة 





ق اهمد عصآرة انق االناقبه ,5 جع المادم 
اللزلنا 






العنلمى دنشورات كلية الدعوة الاسلاء.ة 
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2 -المنجد فى اللغة والاعلام ٠‏ يبروت دار الشرق ‏ 1986 ط 26 
13س 1 





مر عبد الحميد جابر » 


ان الخضرى الشيخ » فوزى احيد 
طاهر ٠‏ مهارات التدريس » القاهرة » دار النهضة العربية 1982 
14 -- ابر عبد الحميد جابر » طاهر محند عبد الرازق ٠‏ اسلوي 
النظم بين التعليم والتعلم ٠‏ القاعرة دار النهضة العربية ‏ 1978 
1 -حسين حمدى الطوبجى ٠التكنولوجيا‏ والتربية ٠‏ الكويت. دار الخلم 
: 4 
16 - حسين حمدى الطوبجى (ترجمة) ٠‏ تعريف تكنولوجيا التربية ٠‏ 
الكويت ٠‏ دار القلم 1985 


17 -حمسين حمدى الطوبجى ٠‏ ومائل الاتصال والتكنولوجيا فى 
الكويت دار القلم 1981 ط 





18 --رافت غنيعى الشيخ ٠‏ تطور " 
الجماهير 





القلم 
0- رشدى لبيب » جابر عبد الحميد جابر » منير عطا الله ٠‏ بيروت: 
دار النهضة العربية 1983 


زكريا محمد الظاهر وآخرون ٠‏ مبادىء القياس والتقويه ف 








2 الح ذباب عندى » عاشم عامر عليان ٠‏ 





والاساليب » الاردن عمان ٠‏ دار 'لفكر لننشر و 





: التدئنة الغادة واضول 
23 عيد الدميد فايد ٠‏ رائد التربية العامة وأعوت 





دار الكتاب اللبدانى 





4 - عزت جزادات و 





: حيفة 4 
مكتبة دار الفكر للنشر و اللوزيع ( بدو 
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5 - علم الدين عبد الرحمن الخطيب ٠‏ تدريس العلوم ٠‏ الكويت 
كتبة الفلا 1987 





6 س علم 'لدين عبد الردمن الخطر 
مكتبة الفلاح 1988 


٠‏ الاحداف التربوية ٠‏ الكويت. 





2-فتحى الديب ٠‏ الاتجاه المعاصر فى تدريس العلوم ٠‏ الكويث . 
دار القلم 1974 


25-فرتسيس عبد النور ٠‏ التربية والمناهج ٠‏ القاهرة ٠‏ مكتبة الاقزام 
1 5 


3- فكرى حمن ريان ٠‏ المناعج الدراسية ٠‏ القاهرة ٠‏ عالم الكتب 1972 
0 تكرى حدن ريان ٠‏ تخطيط المناهج الدراسية وتطويرها ٠‏ الكويت 
مكتبة 'الفلاح 1981 


31- فكرى حدن ريان ٠‏ التدريس ٠‏ القاهرة ٠‏ عالم الكتب 1984 








٠‏ المبادىء الاساسية فى طرق التدريس 
العامة ٠‏ بيروت دار القلم 1974 

33 - محمد رضنا البغدادى ٠‏ الأهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق 

الكويت مكتبة الفلاح ‏ 1984 





4 محمد زياد حمدان ٠‏ طرق منهجية للتدريس الحديث ٠‏ الاردن 
عن ٠‏ دار التربية الحديثة 1985 








ياد حمدان ٠‏ التنفيذ العامى للتدريس » الاردن ٠‏ عمان * 
د' . التربية الحديثئة 1985 


<بد زياد حمدان ٠‏ وسائل تكذولوجيا التعليم - مبادؤه 


عنان ٠‏ دار الترفية 





بيروت ١‏ مؤ” 
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38 محمد زياد حمدان ٠‏ التدريس المعاصر ٠‏ الاردن ٠‏ عمان ٠‏ دار 
التربية الحديثة 1988 


9 محمد حلاح الدين مجاور » فتحى عبد المقدود الديب ٠‏ 





المدرسى ‏ اسمه وتطبيقاته التربوية ٠‏ الكويت ٠‏ دار القلم 
17 3 
40 مصباح عيسى «ترجمة» صياغة الاهداف الادائية « السلوكية » . 
الكويت المنظمة العربية للتربية والثقافة ب,العلوم مارس 1581 د 2 
41 -نادر فهمى الزيود » هشام عامر عليان ٠‏ مبادىء القياس والتقويم 
فى التربية ٠‏ الاردن ٠‏ عمان ٠‏ دار الفكر للنشر والتوزيع- 1990 
42 سنورمان حرونلند « ترجمة احمد خيرى كاظم » . الاعدافت 


التعليمية ٠‏ القاهرة دار النهضة العربية « بدون تاريخ » ٠‏ 


مك1 زط لدممتاهمن80 أه بزسمدمجة1 بوعطلة لم سمماه - وو 
بدن مدمومهط ,! عاممط فممط بكاممع ادم شقمعن22 كه مهتاف اوعدت 
177١‏ ل 


عطا : معقعأطك ومنطعقع؟ 04 أمعمعلعمصا ع1 .ةى امه ,رعانياق انو 


.1974 كدعتمامقهءتطع كه تزاتميع لمن 


نت ممسطاءكة ددقدهط : وولمئماقءظ قمة يماسطعها ,مدوظ مورممه - كه 
0 7 فلآ .60 
عام هخ : ممتطع7 ]م كدمت تم اميه هآ عسلمل! يت .1 ,وطصم6 ل م4 


يك اتقطعمنه 11016 : علرملا بوع71 .مه 11معبم8 ممعله11 10 ممنأاعسلم 
.4 ,مماكع ةلا 


.ه77 7116# باتقسو8 ,ماممرمطعبروط 4ه لإسرممه»ة1 .له 8008 - 47 
7 ارمممصهه برهء11 كتجوط 
8 ,لمتامنالهىء لمة ومتاعنماتمز لمة كعلناءدزطه .1ه ععلطكا - 438 


.81 ,دمعدظ مرزات4 


قط مأعظ 4ل819 ,ومتمعء! آه كمهناتلمم© عط1 : عمع6 206 عامج« - 49 
.5 عرولا ع2 مماكم لاا مه 


-كدقاء م15 ,كع«اععزطه أقمهقمعنلاع ,6ه برإسمموكه1 .2 لطسمضتدع1 - (5 

رهطعةة 14و ,11 عاده8 فمداط ,ادمع لهمملنمسوع 6ه ممتلكككذ 
.1974 علمولا سما الإم دحم 

جلك تلوه مممعيع يوعنلاععز0. لمم لاعيماكما عدمممط .8ه عنوططلة - اك 


.1902 وتمكتلته , 


اتممصاء8ه 1800 ,فلودا ممماتم يتورادمة لدده انيم عموذلة 32 
197 وتصمكتلة» 


ترا تالكا 


الحاجة الى التدريس 
تعريف التدريس 
سح التدريس علم وفن ٠‏ 
”7 احمية التدريس 
مبادىء التدريس الجيد 
مراحل تطور التدريس « دظرة عامة» 
“حس العوامل التى تحدد طبيعة 'سلوب التدريس 
الغصل الثانى 
اساليب التدريس 


اسلوب المناقثة « الحوار » 


اهمية 'ملوب المناقثة ٠‏ 


سس_الاهداف التى يمكن ان يحققها اسلوب المناقئة 
مميرات اسلوب المناقثة 
عيوب اسلوب المناقثة ٠‏ 
'سلوب انا'ثئة والاجوبة 
السروط اللواجب تواكره فيمن يصوغ الؤال 


أغم عتروظ بومؤاعوات وان الج 

حسم وفيرات أسوب الاسثلة ولاجوبة 
عيدب سلوب الاسكلة والآجوبة 
"نوت المدخيرة 


عم انزي التى تدنع لمم بي 
"دروت ابواشر» 


20-  تف‎ 





























رقم الصفحة 

عيوب 'سلوب المحاضرة ٠‏ 62 
عوامل تماعد على نجاح اساوب المحاضرة 63 
إملوب العروضى التعليمية ٠‏ 66 
موود وجرن" التليمى1 ١د‏ خمابم فم اود مدع 5 
مانفرق بين العرض التعليمى والدرس العملى ٠ ٠0 ٠.‏ 66 
امتخدامات اسلوب العروض التعليعية فى التدريس ٠‏ 67 
من الذى يقدم العرض التعليمى ؟ ولاذا ؟ . 6 
العروض الت . 2 11 

مراحل تقديم العروخى التعليمية ٠‏ 1 
مزايا اسلوب العروض التعليمبية 0 
عيوب اسلوب العروض التعليمية ٠٠‏ 79 
-املوب الدروس العملية ٠ ٠١ ٠١‏ 8 
ح الاهداف التى يمكن ان تحققها الدروس العملية 8 
تصنيف الدروس العملية ٠‏ 33 
5 1 9 
مميزات !سلوب الدروس العملية ٠‏ 8 
الدروس العملية ٠‏ 10 

91 8 

4 

91 

4د 

و9 





101 


245 - 





رقم الصفحة 
اهمية تحديد الاهداف 5 
106 





معادر اشتقاق الاهداف 





معايير الاهداف ٠‏ 
العوامل التى تؤثر فى تحديد الآهداف . 

الجزء الثانى 
3 ف د جد" ١‏ هه 


تصنيف الأهداف - 575 


















*ولا : تصذيف الاحداف على اساس جوائب الخبرة ٠‏ 125 

: تصنيف الاهداف على إساس جوانب, الاداء 
« الأهداف الملوكية » . . 141 
المجال المعرقى ٠١‏ .. .2 000 ل 14 
المجال الانفعالى ؟و الوجدائى ٠ ٠0 ٠.٠ .. ٠.١‏ دق جد 148 
المجال النفس حركى ٠‏ 5 
الاجزاء التى يتكون منها الهدف الملوكى ٠٠ ٠0‏ 152 
شروط حياغة الهدف الملوكى ٠٠ ٠٠ ٠٠‏ 6 155 
'منلة البعس الاهد'ف الملوكية ٠‏ 5 

الفصل الرابع 

الوسائل التسليدية والتدريس 
163 
165 
1 
5 1 

ف 

13 





الدشية اهار واسةخدام الوائل التعليمية 


الفصل الخامس 
التقويم 





امل 





تغ29 ت 


'حمية التقويم .. ٠‏ 
أغراض التقويم ٠ ٠١‏ 
'سس وخحائص التقويم 
خطوات التقويم ٠ ٠0 ١‏ 
ومائل تقويم نمو الطلاب ٠ ٠0‏ 
اولا : تقويم الجانب التحصيلى ٠.٠‏ 
الاختبارات الثفوية ٠. ٠.‏ 
الاختبارات التحريرية 
الاختبارات: الموضوعية 
ثانيا : تقويم التكيف الشخصى والاجتماعى 


الفصل السادس 
التخطيط للتدريس 





التخطيط للتدريس . 

. اهمية التخطيط للتدريس 
انواع الدخطيط للتدريس 
تخطيط بعيد المدى . 





رقم الصفحة 


تمبحمد الله 


المعرفة حق طبيعي لكل انسان 
إن الجامعة المفتوحة. وهى تنطلق من مبدأ ديمقراطية 
التعليم. واشتراكية الثقّافة وضرورة القضاء على احتكار 
العلم والمعرفة. والحد من القيود التي ت: الرغبة في 
مواصلة التحصيل العلمي وتنمية المهارات والقدرات 
العلمية والعملية. إذ تضع هذا الكتاب بين يدي القارئ. 
التأمل أن يحقق مدف التعليم عن بعد وبأن يصبع كتاب 
التعليم المفتوح. في المستقبل القريب هو المرجع والمرشد 
وهو المكتبة التي تزور كل بيت. 
ولا يخفي علي أحد أن تحقيق الأمداف سالفة الذكر ليست 
امرا سهلا ولكنها ممكنة التحقيق, إذ يجب أن يتميز الكتاب 
بوضيح الحقائق وسهولة فهمها علي الرغم من عمق الفكرة. 
وبآن يكون سلس الأسلوب وشموليا في عرضه للمادة وفي 
تناول جوانبها المختلفة بحيث يصبع هو الاستاذ والمكتبة في 
أن واحد. 
وحتي تحقق هذه الغاية لنرجو أن يجد القارئا 
مايعينه علي مواصلة مسيرته وكقيق اهدافه وطموحاته. 
«والله نسأل ان يوفق الجميع» 


الجامعة المنتوحة 





